Orientacdes de formac&o em cursos de formacéao
continuada de professores de ciéncias

Training approaches in continuing education courses of science
teachers

RESUMO

Este texto refere-se a uma parte de um trabalhpedquisa de mestrado, em que foram
analisados dois cursos de formacgao continuadaafesgores de Ciéncias, desenvolvidos pela
Universidade de Sdo Paulo - Campus Ribeirdo Prxétculados ao Programa “Teia do
Saber” da Secretaria de Estado da Educacgéo de &#o. ® conceito de formagéo foi
estudado buscando-se reconhecer as diferentessfieseatribuidas a esse termo na literatura
educacional. A analise de todo o material foi caidi por meio de uma abordagem
qualitativa e quantitativa, com o uso de algunsnel@os provenientes da metodologia de
andlise do conteddo. Como resultado, observou-ggedominancia de uma orientacao
tecnolégica no Projeto Basico do Programa Teia dbe6Se a predominancia de uma
orientacdo académica nos projetos politico-pedagégios cursos analisados. Nas apostilas
dos cursos prevaleceu a orientagcdo académica cordagem compreensiva, enquanto que
nas produc¢des dos professores, prevaleceu umaag@erpratica reflexiva.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Professores de Ciénciasn&rde Ciéncias.
Programa “Teia do Saber”.

ABSTRACT

This text refers to a part of a research mastemnschwexamined two continuing education
courses for science teachers, developed by theetsily of Sdo Paulo - Ribeirdo Preto
Campus, linked to the Program "Web of Knowledghg Secretariat State of Education in
Sé&o Paulo. The training concept was studied aintongecognize the different dimensions
assigned to that term in the educational literatdree analysis of all the material was
conducted through a qualitative and quantitativpragch, using some elements from the
content analysis methodology. As a result, therea ipredominance of a technological
orientation in the Basic Design Program Web of Klesge and the predominance of
academic advising in a political-pedagogical prtgenf the courses analyzed. In the course
handouts prevailed comprehensive approach to acadsaising, while the production of
teachers, reflective practice orientation prevailed

Keywords: Continuing Education. Science teachers. Scien@ehieg. Program "Web of
Knowledge."



Introducé&o, problematizacéo e objetivos da pesquisa

Muitos estudos e reflexdes tém sido realizadosesaliormacéo de professores (CANDAU,
1996) e professores de Ciéncias (CARVALHO & GIL-FER 1995), discutindo o curriculo
(KRASILCHIK, 1987; LOPES, 2002) e a importancia gesquisa (LOPES, 2003;
MALDANER, 1999, 2003) e da investigacdo-acdo (RO&ASCHNETZLER, 2003) na
formacdo inicial e continuada de professores. iPaditpublicas no estado de Sdo Paulo vém
propondo projetos de formacdo continuada (FC) déegsores envolvendo instituicdes de
Ensino Superior apropriando-se de uma FC basead#odelo de cursos pontuais de carater
contraditério, resultando em cursos provisoriamentginuos. Tais cursos sao desenvolvidos
mesclando-se, na mesma classe, professores dentifei@reas do conhecimento na tentativa
de desenvolver atividades interdisciplinares. Est@sos foram o objeto de estudo desta
pesquisa, que focalizou seu estudo em dois cuesdsrohacdo continuada desenvolvidos no
campus da USP de Ribeirdo Preto como parte da tltimaedilp Programa Teia do saber da
Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulmvdbséo naquele campus no ano de
2006, e que envolveram turmas multidisciplinarepadessores da rede publica de ensino
das areas de Quimica, Fisica, Biologia, Ciénciddatematica. Dos diferentes aspectos
relevantes a serem investigados, a pesquisa omoofopar seu estudo na identificagéo e
analise das concepcdes de formacao expressas o@ses, por entendermos que o0 conceito
é fundamental para a consolidacdo de um proceswrdacao continuada que promova uma
formacdo geral efetiva, tdo necessaria para o r@afreento da crise educacional na qual
estamos todos expostos. Neste contexto a pesquoegsoar dois cursos de formacéo
continuada, numa busca de identificar Quais sacoasepcdes de formacdo expressas nos
cursos referidos, considerando o contexto de debemento dos mesmos. A pesquisa
colaborou para melhor compreendermos e pensar diohbites e possibilidades de uma
formagdao continuada que contribua efetivamente p&mamacéao geral.

Sobre o conceito de formacéo

Segundo Garcia (1999), muito presente no ambitoidece pratico da educacéao, o
conceito de formacdo nado se refere apenas ao dontescolar, mas também a
diversos outros contextos. Em todos os contextospmceito de formacgao ainda
deve ser pensado considerando a realidade sociahl adm que vivemos,
caracterizada por um excesso de informac¢des quenrd e desinforma, num jogo
ambivalente de facilitacdo e restricdo ao acesseathecimento. Assim, faz-se
necessaria a compreensado e redefinicdo da impdeéae formacdo a luz dessa
nova realidade social. E necesséario compreendeprdraste e a variedade dos
diferentes significados atribuidos a esse concdito. alguns paises europeus, como
Franca e Italia, o termo “Formacéo”, relacionadbatmacdo de Professores, € utilizado
com o sentido de educagdo, preparacdo, ensinoEeicpaises anglos fonicos € mais
comum o uso do termo educacdeacher Education), ou o de treindTeacher Training). No
entanto, como aponta Garcia (1999), tanto em lgguwacomum como técnica, o termo
“Formacao” de professores é mais adequado por eédepertar a uma doutrinacdo, quando
relacionado a educacao, ensino ou treino. O canpede, ainda, adotar diferentes aspectos e
ser suscetivel a multiplas perspectivas, dependdagmnto de vista do objeto ou do sujeito
a ser considerado. Segundo Garcia (1999), indepwmdente da maneira pela qual aconteca
essa formacdo, ha a necessidade de considerar fgunemagdo se desenvolve num contexto
especifico, inserida numa légica com forma proprganizacional. Entretanto, para que a
formacao aconteca de forma eficaz, é necessargdevar dimensdes pessoais e coletivas do
desenvolvimento humano, bem como suas inter-redagda interexperiéncia do complexo



contexto em que os individuos se formde. qualquer modo, pensar em formacao € pensar
também nas contradicdes que, de maneira geral, famecgéo profissional possa trazer,
buscando superar uma visdo de formacao associada anera atuagao técnica, reconhecendo
que os contextos de atuacdo sdo dinamicos, congpkxdiversificados. Nessa perspectiva,
entendemos que € preciso aprender a conviver comif@®ncas e mudancas, visando
superacao individual e coletiva, de carater pessgabfissional. Numa analise da literatura
sobre o tema “Formacédo de Professores” pode senauk, como aponta Garcia (1999),
cinco principais orientagbes conceituais, necessapara a discussdo e analise dos
referenciais conceituais sobre formacéo de professd@ais orientacdes apresentam grande
relevancia para a area de formacdo de professaesglq articuladas com os principios da
formacéo docente. O conceito de orientacdo coradgiwposto por Feiman-Nemser (1990)
refere-se ao conjunto de idéias relativas as nadgasSormacao de Professores e dos meios
necessarios para alcanca-las, uma orientacéo twaicgeve incluir uma concepcéao de ensino
e de aprendizagem e uma teoria relativa ao apren@amsinar. Estas concepcoes e teorias
deveriam orientar as atividades praticas da Formdea@rofessores. Na nossa perspectiva, a
idéia de coexisténcia de orientacdes é de fundainenportancia para o entendimento da
estrutura de Programas de Formacédo continuadaafiespores ja que quebra com ilusbes
acerca da necessidade de decidirmos sobre preBeséde orientacfes Unicas a serem
assumidas num processo complexo que é a formacgwotkssores. O termo orientacéo
utilizado nesta pesquisa configura-se como umaaofE@ninologica, j& que muitos autores
nao utilizam o termo “orientacdo, preferindo o we outras terminologias. Por exemplo,
Pérez Gomez (1998) utiliza o conceito “perspectina’formacdo de professores, Zeichner
(1983) prefere utilizar o conceito de “paradigma’ fbrmacdo de professores, enquanto
Liston e Zeichner (1991) referem-se a “tradicfes farmacéo. Nessa direcdo, optamos por
assumir como referéncia as orientacfes de formdeaBGarcia(1999), que identifica cinco
orientacdes de formacdo: - Orientagcdo Académicaientacdo Tecnoldgica; - Orientacéo
Personalista; - Orientacdo Pratica; e — Orient&@mal-Reconstrucionista. Cada orientacao
conceitual da formacdo do professor estd assoeguerspectivas diferenciadas dos varios
atores envolvidos no processo de ensino e apragalizancluindo a instituicdo escola. Tais
perspectivas necessitam ser repensadas a partisude mdltiplas realidades locais,
respeitando a historia de cada professor, buscandtemplar uma dimenséo pessoal de
desenvolvimento.

Metodologia

O contexto da investigacéo e o programa Teia do Sab  er

O programa Teia do Saber € um dos Programas deaEaonContinuada que foi patrocinado
pela Secretaria de Estado da Educacéo de Sao (B&H), que compreende diversos tipos de
atividades com vistas a formacao dos profissiotaisede. Iniciado em 2002, o
Programa estendeu-se até o ano de 2006, assunussiaimpa finalidade de: - aliar o trabalho
de fundamentacéo tedrica com as vivéncias efetleaseducadores que atuam nas escolas
publicas estaduais; - manter os professores atglalézsobre novas metodologias de ensino,
voltadas para praticas inovadoras; - tornar osepsuires aptos a utilizar novas tecnologias a
servico do ensino, a organizar situacbes de apagelin e a enfrentar as inimeras
contradi¢des vividas nas salas de aula. NessextontePrograma Teia do Saber foi proposto
buscando atender diferentes demandas de uma eedmsino ampla e complexa, que
caracteriza a rede de ensino do Estado de Sao. Paut;ndo de um discurso sobre respeito a
cultura local e valorizagcdo da autonomia da es@Rrograma foi estruturado, combinando



acOes centralizadas, organizadas a partir de tiv@satomadas pelos 6rgaos centrais, com
acOes descentralizadas, geradas nas DiretoriassiigoEe escolas. As acoes
centralizadas foram assim caracterizadas devideaasande abrangéncia e simultaneidade.
As acoes descentralizadas foram desenvolvidas péaletorias de Ensino (D.E) para atender
as necessidades e expectativas educacionais ésgpectfe uma determinada regido,
baseando-se nos indicadores de desempenho disigoeiveas orientagbes curriculares
existentes. A realizacdo dessas acOes contaramedoipes das diferentes Diretorias de
Ensino do Estado de S&o Paulo e com instituichesrd@gno superior especialmente
contratadas, por meio de pregao eletrbnico puldiqmesencial, para conceber e executar
projetos de formacgéo continuada a partir das deasaftdmuladas pela D.E, limitando-se as
diretrizes estabelecidas no Projeto Basico defipeia SEE. Essa prescricdo imposta pelo
Programa e a forma de selecdo de propostas pofiqpedgtronico publico fez com que a
maioria dos cursos de formacdo continuada contiataela SEE fosse desenvolvida por
instituicoes particulares de Ensino, que organimazarsos baratos e de baixa qualidade. Com
isso, o fracasso desse Programa tornou-se emirtieazendo mais desilusdo para a educacéo
publica paulista. No caso dos cursos propostos y8R/RP, o formato de pregao eletrdonico
teve pouca influéncia, pois a proposta da USP/RP aoénpetia com propostas de outras
instituicdes de ensino superior devido & USP/RByppsm nuimero maior de licenciaturas na
area de Ciéncias, sendo, assim, priorizada no gsoade selecdo de propostas. Devido a esse
fator, os valores propostos pela USP/RP para atesicdo e desenvolvimento de seus cursos
nao tiveram que ser negociados com as diretoriaendeo dentro de uma perspectiva
mercantilista que remete a educacdo ao status demera mercadoria barata. Portanto, os
cursos analisados nessa pesquisa nao sofreranmuguatfjuéncia desse contexto triste que
marcou o Programa “Teia do Saber” e toda verbaigieepara a estruturacdo dos cursos foi
concedida integralmente. Um maior detalhamento alttedido da proposta de formacéao
continuada pode ser encontrado no Projeto Basiderdgrama Teia do Saber da Secretaria
de Educacéo do Estado de Séo Paulo.

As caracteristicas dos cursos analisados

Os cursos de formacdo continuada analisados forasenslolvidos durante o segundo

semestre de 2006 na Faculdade de Filosofia, C#eclzeetras de Ribeirdao Preto (FFCLRP)

da USP, envolvendo um conjunto de professoresisebtos pela Diretoria de Ensino da

Regido de Sertdozinho. Trata-se da terceira edlgdees cursos, ja que os mesmos foram
desenvolvidos nos periodo de 2003 a 2005, envotvaeDiretorias de Ensino da Regido de
Ribeirdo Preto e da Regido de Sertdozinho. Os umealisados tiveram como foco as

metodologias de ensino de disciplinas da Area @acis da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias do Ensino Médio: Fisica, Quimica e &®i@. Uma descricdo comparativa de

cada curso € apresentada no Quadro 1.



Cursos Detalhamento dos cursos

Nome: Metodologias de ensino de disciplinas da Aeeg€iéncias da Natureza, Matematica e suas Tedasldg
Ensino Médio: Fisica, Quimica e Biologia - | (Culsiial).

Organizacdo geral: O curso apresenta uma orgaoizagdular, estruturada em 02 (dois) médulos, corgaca
horaria de 40 horas cada mddulo e carga horarisadié 6 horas, realizados aos sabados. Concehidosgr
desenvolvido a partir de temas integradores de doantontemplar conteddos de Quimica, Fisica e Balog
Planejado com enfoques conceituais e metodologhestividades previstas foram associadas as ateis de|
leitura de forma permanente e registro de textoppfessores cursistas com intuito de possibititarganizacag
de idéias e a reflexdo sobre a sua pratica pedayd@s professores foram acompanhados por um dodaritrea
de didatica ou Metodologia de Ensino de Ciéncias) oopapel de mediar e instigar reflexdes metodo&sya
partir de cada tema desenvolvido no curso.

Curso || syjeitos envolvidos no curso:

1) Professores cursistas: oriundos de diferentasatas Ciéncias da Natureza de escolas da redeapgdihdua
de ensino localizadas na area de jurisdi¢édo dadbiaede Ensino da Regido de Sertdozinho.

2) Docentes responsaveis pelos médulos: 13 docdatemiversidade de S&o Paulo (campus de Ribei€to)Ry
5 docentes convidados das areas especificas (Q@uiFigica, Biologia e Matematica) e das areas peilzag)
compreendendo a area de fundamentos tedricosieogrdf educacéo e a area de fundamentos metaziuségp
ensino.

3) Educadores: Licenciados e licenciandos das @ieepsedagogia, Quimica e Biologia. Tinham a fung@eapmbiar
e acompanhar as atividades desenvolvidas aos sabaglstabelecer o contato com professores cursisiass|
escolas.

Nome: Metodologias de ensino de disciplinas da Aegiéncias da Natureza, Matematica e suas Tedasldg
Ensino Médio: Fisica, Quimica e Biologia - Il (Contidade).

Organizacdo geral: O curso apresenta uma orgaoizag@ular estruturada em 02 (dois) mddulos, corgacar
horaria de 40 horas cada médulo e carga horarizadi@ 6 horas, realizados aos sabados. O cursecefe
continuidade as atividades desenvolvidas no curdo Programa Teia do Saber (2005), focando em temas
educacionais relacionados ao Ensino de Ciénciasaduapando temas de Ciéncias da Natureza, no intigtp
promover transposic¢des didaticas e/ou recontexagiies destes para o contexto escolar.

Suijeitos envolvidos no curso:

Curso | 1) professores cursistas: oriundos de diferentsssatas Ciéncias da Natureza de escolas da redeapegindual

I de ensino, localizadas na area de jurisdicdo det@ia de Ensino da Regido de Sertdozinho. Essésspaves
fazem parte do mesmo grupo que participou do cligferecido no ano anterior e € por isso que occlirs
caracteriza-se como um curso de continuidade.

2) Docentes responsaveis pelos médulos: 10 docdatemiversidade de S&o Paulo (campus de Ribeigto)Ry
5 docentes externos convidados pertencentes aédegdgica e a outras areas relacionadas as cénri@nas €
sociais.

3) Educadores: Licenciados e licenciandos das @ieepsedagogia, Quimica e Biologia. Tinham a fung@eapmbiar
e acompanhar as atividades desenvolvidas aos sabaekiabelecer o contato e com professores asreistuas
escolas.

Quadro 1 — Detalhamento dos cursos de formagédancata desenvolvidos na USP/RP dentro do Prograeizadb Saber
no ano de 2006.

Abordagem metodoldgica utilizada

A analise de todo o material foi conduzida por ma#ouma abordagem qualitativa que se
localiza dentro do paradigma construcionista destigacao e € bem descrita por Bodgan e
Biklen (1994). A partir do uso dessa abordagem duégica, assume-se, COmo pressuposto
ontolégico, que a realidade é subjetiva e multigTlmmo pressuposto epistemoldgico,

compreende-se que o pesquisador estd imerso nextmigle interacdo que deseja investigar,
assumindo que a interacao entre ambos e a mutuériofa sao parte integrante da pesquisa.
No caso especifico deste trabalho, essa interagdtrarse ainda mais significativa, ja que o
pesquisador também desempenhou outro papel nagatecom o contexto investigado, que

foi o de educador durante a versao do ano de 2894uwsos ministrados. Como pressuposto



axiolégico, compreende-se que 0 pesquisador assjuaeseus valores fazem parte do
processo de producdo do conhecimento e reflexdoe salste. Como pressuposto

metodoldgico, entende-se que 0s conceitos e c@egemergentes sdo tomados de forma
indutiva ao longo de todo o processo de investigagd qual os mdltiplos fatores se

influenciam mutuamente, privilegiando a analise gmfundidade na sua relacdo com o
contexto. Nessa perspectiva, sao utilizados alglementos provenientes da metodologia de
analise de conteudo proposta por Bardin (2000).

Da coleta dos dados

Para o desenvolvimento da pesquisa foram selemsnalduns documentos impressos que

pudessem expressar as diferentes apropriacée®uoasitos de formacdo em toda a trajetoria

de estruturacdo de um Programa de Formacé&o codéindasim, foram selecionados para a

andlise os documentos oficiais da Secretaria dedtdio do Estado de Sao Paulo sobre o
Programa Teia do Saber, os projetos pedagogicosuitess oferecidos pela USP/RP dentro

desse Programa, os materiais didaticos e inforompvoduzidos pelos docentes responsaveis
pelos modulos, e a producdo escrita dos professtesducacdo basica participantes do

curso. O detalhamento de cada um desses docunéeapoesentado no Quadro 2.

Tipo de documento Responsabilidade pela producéo
Projeto Basico do Programa Teia do Saber. SeaatarEducacao do Estado de Sdo Paulo.
Projeto politico-pedagdgico do curso | (inicial) @adenacdo dos cursos
Projeto politico-pedagdgico do curso Il (continuidp Coordenacdo dos cursos

Orientacdes e Apostilas dos temas desenvolvidos [n@ocentes responsaveis pelos temas nos médulosidimsd e
cursos | e ll Il.

Roteiro para elaboragéo dos PTE (curso Il) Docertgmonsaveis pelo desenvolvimento dos PTE
Projetos tematicos produzidos pelos professores da
Educacéo Basica participantes do curso Il Professores da Educacédo Basica participantes do kurs

(continuidade)

Quadro 2 — Relagdo de documentos analisados naigeesqos responsaveis pela produgdo dos mesmos.

E importante salientar que no curso Il, a partis @éafoques conceituais e metodolégicos
presentes nos temas relativos a area das Ciérmidlatdreza que foram desenvolvidos no
curso |, os professores elaboraram Projetos Teosatle Ensino (PTE) como uma proposta
coletiva, organizando-se grupos formados por psofes da mesma escola ou por
professores de diferentes areas. Nestes projet®sprofessores cursistas tiveram a
oportunidade de realizar o planejamento e a elgborale programacdes de cursos e
sequéncias didaticas sobre o tema escolhido, asdarmama participacéo ativa durante todo o
transcorrer do curso. A opgédo de assumirmos apend&STE produzidos no curso Il como

documento que representa a producdo dos professosesursos analisados justifica-se na
medida em que 0s mesmos professores do cursotidiparam do curso | oferecido no ano

anterior e também porque 0s projetos tematicosgimaim-se como a principal producéo dos
professores cursistas, desenvolvida com o objete/sistematizar acdes propositivas que
incorporassem contetdos conceituais atitudinarmeegimentais desenvolvidos ao longo dos
Cursos.

A analise dos dados

A pesquisa apropria-se da metodologia de analissodieido que, segundo Bardin (2000),
caracteriza-se como um conjunto de técnicas deisandas comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descdgo&mwnteldo das mensagens. Possui duas
funcdes: a heuristica, na qual a analise de cooteidiquece a tentativa exploratoria e
aumenta a propensdo a descoberta; e a funcdo dmisitiagdo da prova, na qual as



hipoteses, sob a forma de questdes ou de afirmg@cdesorias, servem de diretrizes que, a
partir do método de analise sistematica, serdoirotedlas ou ndo. A intencdo do uso da
analise de conteudo nessa pesquisa € possibilitder&ncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producdo, inferéncia esta que re@riedicadores, quantitativos ou néo.
Segundo Lidke e André (1986) as inferéncias saesséadas porque as mensagens
transmitem experiéncia vicaria, fazendo com quessgpisador faca inferéncias dos dados
para 0 seu contexto, ja que no processo de decaghfd das mensagens, o receptor utiliza
ndo sé o conhecimento formal, l6égico, mas também aonhecimento experiencial,
percepcdes, impressodes e intuicdes.

Resultados e discussao

A analise das orientacbes sobre formacdo de porBEssexpressas no Projeto Basico,
indicam a presenca de trés diferentes orientagcéasforme mostrado no Quadro 3.
Localizadas na justificativa, nos objetivos e ngea formativas propostas nas especificacoes
dos cursos, essas orientagdes descrevem as irgend@deSEE com a contratacdo de
instituicbes de ensino superior para o desenvolvimmée cursos de formacéo continuada,
fornecendo os referenciais iniciais a serem utllisana estruturagcéo dos cursos.

Orientacbes
A|T|PE|PR|SR
Objeto - - - - -
Justificativa -

Campos do Projeto Béasico da Sk

Legenda

X - - X A= Académica
T= Tecnolégica
X - - - PE= Personalista
PR= Prética
SR= Social-reconstrucionista

Objetivos -

Publico alvo - - - - -

Especificacbes dos cursos - - - X -
Obs.: O simbolo X indica a presenca da orientagéo.

Quadro 3 — Orientag@es de formacado de professieesificadas no Projeto Basico do Programa Teiaat®eSda Secretaria
de Educacéo do Estado de Sdo Paulo (SEE).

Outro aspecto a considerar € o discurso das congaée a sua implicacdo na formacgéo de
professores. Tema controverso no ambito educacicsguns autores se posicionam
contrarios a essa concepg¢do enquanto outros entetheleima forma positiva essa questao.
Perrenoud (2000) define competéncia como a capseida utilizar os saberes para agir
numa dada situacdo. A partir dessa definicdo, muitdores que sédo favoraveis ao uso desse
termo, reconhecem a competéncia como uma mais+eddiva aos saberes, entendendo que
possuir competéncia é saber mobilizar os sabessg &tendimento se contrapde as criticas
ao termo que o caracterizam como algo que se mostitgario ao conhecimento. Em nossa
opinido, o problema maior ndo se refere especifcden ao termo e sim quando ele é
reduzido apenas siogans. No caso das competéncias, por ser um “termo diainmuitas
vezes € utilizado de forma vazia e distanciadaedacsnceito original, assumindo, em muitos
casos, perspectivas opostas ao conceito.

A andlise das orientacdes sobre formacdo de poréessgresentes no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) dos cursos desenvolvidos pela RPSHidicam a presenca de trés
concepcgOes em diferentes campos do documento, raefmostrado nos Quadros 4 e 5,
descrevendo as intencdes formativas para os cuesthsanalisados nesta pesquisa.



Orientacdes de Formacgo

Campos do Projeto Politico-Pedagdégico T

curso |
( ) A | T|PE|PR| SR
Considerages gerais sobre a propostado cufsol| X --| X -
Estrutura e organizacéo do curso | X | - - - -
. Legenda
Detalhamentos do desenvolvimento do cursa | = - - - genes
A= Academl(_:a
Temas a serem desenvolvidos no curso | X| - - X IERechologica
PE= Perspnallsta
Material pedagdgico de apoio ao curso | - - - - RS [PIETE

SR= Social-reconstrucionista

Desenvolvimento das agdes formativas no curso | | - - X -

Formas de avaliagdo contempladas no cursg

Certificac@o dos concluintes do curso | - | - - - -
Obs.: O simbolo X indica a presenca da orientagéo.

Quadro 4 — Orientagdes de formacdo de professdessificadas no Projeto Politico-Pedagdgico do @urdesenvolvido
pela USP/RP no ano de 2006.

OrientacBes de Formagao

Campos do Projeto Politico-Pedagdgico e ocsn e

(curso ) A|T]|PE]PR]|SR
Consideragdes gerais sobre a proposta do curso II| -X - X - Legenda
Estrutura e organizagdo do curso Il X |- - - - A= Académica

T= Tecnoldgica
PE= Personalista

: - PR= Pratica
Temas a serem desenvolvidos no curso = | - - X SRE Socialreconsiricionista

Detalhamentos do desenvolvimento do cursoll

Material pedagdgico de apoio ao curso I - - - -

Desenvolvimento das a¢des formativas no curgoil | - - X -

Formas de avaliacdo contempladas no cursolll- | - - - -

Certificagé@o dos concluintes do curso |

Obs.: O simbolo X indica a presenca da orientagéo.

Quadro 5 — Orientacdes de formacgdo de professdessificadas no Projeto Politico-Pedagdgico do@ukslesenvolvido
pela USP/RP no ano de 2006.

Em ambos os Quadros (4 e 5) observa-se que aap@nA\CADEMICA com abordagem
COMPREENSIVA é aquela que aparece com maior frecfaémo projeto politico-
pedagogico (PPP) considerando os dois cursos. Tamioé observada uma grande
similaridade entre as orientacbes de formacdo déegsores, com excecdo do carater
ACADEMICO ENCICLOPEDICO, presente apenas nos tedmsurso |. Essa excecdo pode
ser explicada em virtude da énfase dada pela coagée para o curso |, em que O curso
explorasse temas relacionado com as &reas dagiémdiindo a Quimica, Fisica, Biologia,
Matematica e Ciéncias. Para isso, 0 curso | tewve spr organizado a partir dos temas
desenvolvidos por profissionais especialistas dia cGrea especifica, e que ndo atuavam
necessariamente com a formacdo de professores, eo dgerminou um caréater
predominantemente académico aos cursos. Os teamam fpropostos concebendo o

professor como aquele que deve compreender awratidgica da matéria a ser ensinada.

As apostilas analisadas foram confeccionadas plelosntes ministrantes sob supervisdo dos
coordenadores da area de Ensino de Ciéncias e sopeavisdao técnica de uma equipe de
monitores responsaveis pela formatacao e produgaiodb material.



Uma visdo mais clara sobre o carater formativoadia@m dos cursos pode ser obtida a partir
da andlise das orientagfes de formacdo de proéssswganizadas nos Quadros 6 e 7,
correspondendo aos cursos | e Il, respectivamente.

OrientacBes de formacao

Apostila de professores
A |T|PE|PR]|SR
APO1-C1 | X Legenda
AP01-C1= Fendmenos astrondmicos e conceitos badé&astronomia.
APOZ-C]. X AP02-C1= Biodiversidade, ecologia e meio ambiente.
_ * AP03-C1= Vis&o, luz e cores.
AP03-C1 X AP04-C1= Radiagdes.
AP04-C1 X* AP05-C1= Fisica aplicada & medicina e a biologia.
AP06-C1= O processo da fermentacdo: transformagdiescas e biolégicas.
APO5-C1 | X* AP07-C1= Biologia Molecular e as relagdes CTS.
AP08-C1= Energia: fontes e transformacdes.
AP06-C1 X AP09-C1= Meio ambiente e sociedade.

_ AP10-C1= As geociéncias e a compreenséo dos ferdmmaturais.
APQ07-C1 X AP11-C1= Arborizacéo urbana e educagdo ambiental.
APO8-C1 | X A= Académica

_ T= Tecnoldgica
AP09-C1 X PE= Personalista
AP10-C1 X PR= Prética

SR= Social-reconstrucionista

AP11-C1 X

Obs.: O simbolo X indica a presenca da orientacéo.
* ORIENTAGCAO ACADEMICA ENCICLOPEDICA

Quadro 6 — Orientagdes de formacéo de professieasificadas nas apostilas do curso .

Orientacdes de formacaqg
Apostila de professores
A T PE | PR S R Legenda
- -C2= A - Metodologia de Ens iéncias: a selegéo e
AP01-C2| X AP01-C2= PROJETO TEMATICO | - Metodologia de Ensite C: I
organizagéo de contetdos e métodos de ensino.
AP02-C2 X AP02-C2= O Ensino de Ciéncias pela ciéncia no Bfaistérico e desafios).
APO03-C2 AP03-C2= Curriculo e formag&o de professores.
X AP04-C2= PROJETO TEMATICO II - O Curriculo de Ciéas:
AP04-C2| X APQ5-C2= A quest&o da linguagem no Ensino de Gaénci
AP06-C2= A Ciéncia nos meios de comunicagao.
APO05-C2| X AP07-C2= Producéo do conceito de natureza.
AP06-C2| X AP08-C2= A perspectiva socioambiental no Ensin€iéecias
AP09-C2= PROJETO TEMATICO IV - Da transmisséo datedido a construgdo do
APO7-C2 conceito cientifico.
X AP10-C2= Condig&o juvenil e escola na contempodauiei.
AP08-C2| X AP11-C2= Ciéncia, cotidiano e saber escolar.
AP12-C2= PROJETO TEMATICO VI - Idéias informais destudantes e a mediacao
AP09-C2| X b
pedagdgica.
AP10-C2 X AP13-C2= Avaliagéo.
A= Académica
AP11-C2| X T= Tecnoldgica
PE= Personalista
AP12-C2| X PR= Prética
- R= Social-reconstrucionista
SR= Social ioni

Obs.: O simbolo X indica a presenca da orientagéo.

Quadro 7 — Orientagdes de formacéo de professieasificadas nas apostilas do curso Il.

Em ambos os cursos, prevalece uma unica orientecémmacao de professores. Também se
verifica que a orientagdio ACADEMICA COMPREENSIVApédominante, mostrando ser a
orientacdo que caracteriza as apostilas trabalhaolasursos. Devido as caracteristicas do
curso |, identifica-se ainda trés apostilas com erisges ACADEMICAS
ENCICLOPEDICAS e uma apostila estruturada sob unmenmcdo PRATICA
REFLEXIVA. Essa predominancia de orientagdo acad&mas apostilas ilustra bem a pouca
abrangéncia formativa desenvolvida durante o cdeséormacédo continuada. Independente
de valorar qualitativamente as orientacdes propoptacebe-se que a pouca diversidade
nestas orientacdes expressam uma limitacdo dosscens diferentes dimensdes da formacgao
de professores, principalmente naquelas assocadasntacdo Social-Reconstrucionista que
acreditamos ser uma orientacdo fundamental na {@omnde professores na perspectiva de
uma formacdo ambiental critica e emancipatoria.

As atividades de producdo dos professores curdistas sistematizadas por meio de um
texto de orientacdo para o desenvolvimento de esenha no curso | e um roteiro destinado
aos professores do curso Il para elaboracdo dgst&soTematicos de Ensino (PTE). A
andlise do texto de orientacdo ndo apresentouheafexplicita, nenhum principio de



formacao de professores. No entanto, ha um destamueteiro de que o foco do curso esta

na reflexdo sobre a pratica pedagdgica. O textoriémtacdo ainda propde que o0s cursistas
facam uma descricdo e andlise da sua pratica, uepglafido aspectos relacionados a essa
prética, o que corresponde a uma orientacdo PRATEI®@A abordagem REFLEXIVA.

Em relacdo ao curso Il, o roteiro preparado parprofessores, com o proposito de fornecer
0s itens para elaboracdo e apresentacdo dos PHEEomaontemplar apenas 0s elementos
essenciais para as producdes finais dos PTE. Assimjdentificamos nenhuma orientacao
ou concepcdo de ambiente, expressa no roteiro, pgdesse induzir a concepcdes de
ambiente nas producdes finais dos professoresgtedrmdas como Projetos Tematicos de
Ensino (PTE).

Antes de detalhar os diferentes aspectos relacisnaas Projetos Tematicos de Ensino (PTE)
produzidos, caracterizaremos o perfil dos professalo curso Il, responsaveis por essa
producdo, na composicao de cada um dos gruposc@oape assumirmos os PTE produzidos
no curso Il, como o Unico documento que represameoducdo dos professores nos cursos
analisados, baseia-se no fato do curso Il ser wntnaidade do curso I, configurando-se
como a etapa final das atividades de formacao ragadia desenvolvidas por esse grupo de
professores. Portanto, os PTE configuram-se conpuireipal producdo dos professores
cursistas, desenvolvida com o objetivo de sisteaati¢bes propositivas interdisciplinares
visando a incorporacdo de novas metodologias dacesconteddos conceituais, atitudinais
e procedimentais, desenvolvidos ao longo dos dmisos. O grupo de 21 professores que
participaram do curso Il e que produziram os PT& &mposto majoritariamente por
mulheres (71,4%) e formado por professores quesatnanas areas de Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia e Ciéncias. A distribuicdo pettceth dos professores participantes do
curso Il por area de atuacdo na Educacdo Basigaesemtada na Tabela 1. Verifica-se a
presenca de um percentual significativo (33,33%)pd#essores de Biologia, sendo que
80,95% lecionam em apenas uma area do conhecinm@sttemas dos PTE produzidos e o
perfil numérico e de area de atuacao dos grupgeafessores envolvidos em cada um dos
PTE sé&o apresentados no Quadro 8.

Tabela 1 — Distribui¢céo percentual dos professpagscipantes do curso Il por area de atuacdo nadgdio Basica.

Area de atuacio na

Educac&o Béasica* Percentual (%)

Ciéncias (apenas) 33,33
Quimica (apenas) 14,29
Biologia (apenas) 14,29
Matematica (apenas) 9,52
Fisica (apenas) 9,52
Biologia, Ciéncias e Matematica 4,76
Ciéncias e Matematica 476
Matematica e Biologia 4,76
Matematica, Ciéncias e Fisica 4,76

NUmero de )
Tema do PTE Sigla do PTE profes_sores Areas de atuacao do conjunto de
cursistas professores cursistas
envolvidos
Aquecimento Global PTEO1 6 Fisica, Matematica, Rj@@ Ciéncias
_ Cana-de-agucar: . PTEO2 2 Fisica e Biologia
Rigueza da nossa regiad
Combus_uvel_s: origem, usgs PTEO3 5 Fisica, Quimica e Biologia
e implicacbes
Energia dos Alimentos PTEO4 3 Fisica, Matematicaldgia e Ciéncias
Energla,' Sociedade € Meio PTEO5 5 Fisica, Matematica, Biologia e Ciéncjas
Ambiente no Brasil



Quadro 8 - Temas dos Projetos Teméticos de En#ii&)( produzidos e o perfil numérico e de area decdiv dos
professores do curso Il envolvidos nos PTE.

Numa andlise imediata do Quadro 8, observa-se apestos temas dos PTE contemplam
uma abordagem ambiental e que todos 0s grupos favarpostos por professores de duas ou
mais areas do conhecimento, seguindo a propostacdodenadores do curso em configurar
0s grupos desenvolvedores dos PTE enquanto grugltislistiplinares. Um aprofundamento
das orientacdes de formacao de professores preseotePTE sdo apresentadas abaixo, a
partir da analise dos dados do Quadro 9.

PTE Orientacbes Legenda
A T PE PR SR A= Académica

T=T 16gi

PTEOL X| - PE= Personalsta

PTEO2 X - PR= Prética
SR= Social-

PTEO3 X - recons?rﬂsionista

PTEO4 e

PTEO5 N

Obs.: O simbolo X indica a presenca da orientagémoacepgao.

Quadro 9 — Orientag@es de formacao de professdmtificadas nos Projetos Tematicos de EnsinoEjRFoduzidos pelos
professores participantes do curso Il.

Numa andlise do conjunto dos PTE percebemos unt#neia dos projetos incorporarem
uma orientacdo pratica de formacgéo, o que difeseodantacfes académicas observadas nas
apostilas dos cursos. Todavia, a0 acompanharmaemmalmente o desenvolvimento dos
moédulos, pudemos reconhecer que os diferentes teram desenvolvidos sob uma
orientacdo pratica e reflexiva. Essa diferenca obasla revela uma dimensao do processo
formativo que néo estd expressa nas apostilas fadas num padrdo académico. Nessa
perspectiva, podemos dizer que os PTE expressautedsticas do processo formativo. No
entanto, como a dimenséo da pratica real na esé@aafoi investigada, ndo podemos nos
certificar se houve uma incorporacao efetiva des&mtacao na pratica docente. Mesmo que
a conducao dos cursos fosse diferente, ndo acrexitgue apenas alguns poucos encontros
semanais seriam suficientes para incorporacaoafeti pratica docente. Esse entendimento
deriva do fato de compreendermos a limitacdo de egnaacao continuada desenvolvida por
cursos de finais de semana na Universidade, comataga por Garcia (1999), que salienta a
importancia de entender os cursos de formacao sypemao um ponto de partida para a FC, e
que esta deve conceber, necessariamente, outradicladés de formacao.
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