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Resumo

Este artigo aborda os saberes da docéncia neosssériprofessor de Ciéncias, visando
contribuir para a reflexdo do que se deabere saber fazempara ser um bom professor e

ministrar uma docéncia de qualidade. Observou-&e agusaberes da docéncia englobam
conhecimentos, competéncias, habilidades ou atidGatitudes, ou seja, o saber, o saber
fazer e o saber-ser. Afirmou-se a idéia de quebersdocente é plural, intervém na pratica
docente e se constitui, a partir de varios sab@resenientes de diferentes fontes: saberes
pessoais e/ou profissionais, saberes disciplinaresirriculares, saberes da experiéncia e
saberes pedagodgicos. Os saberes pedagogicos sétouichos pelo professor na pratica

cotidiana, a partir do exercicio da docéncia erdmeem com a sua formacédo a medida que
lhe permite entender a prética social de ensirmespecificidades do trabalho docente e,
assim, construir sua identidade de professor.
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Abstract

This article discusses essential docent knowledghle science teacher aiming to contribute
to the reflection on what the teacher needs to kaod do in order to be a quality teacher. It
has been observed that teaching knowledge compishermow-how, competencies, abilities
or aptitudes and attitudes which are knowledgekfmwing, for doing and for being. It was
affirmed that teaching knowledge is plural, interes in docent practice and constitutes itself
based on different sources such as: personal apditessional knowledge, disciplinary and
curricular knowledge, experienced knowledge andagedical knowledge. Pedagogical
knowledge is acquired by the professor throughimeupractice, based on the exercise of
teaching, and contributes to his formation asldved him to understand the social practice of
teaching and its specificities and thereby constiiscteacher identity.
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Introducéo

Discutir a questdo dos saberes necessarios ao lesemgenho da atividade docente,
particularmente no ensino de Ciéncias, implica gadaem que consiste a formacédo dos
professores.
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Nas ultimas décadas, o ensino de Ciéncias tornabfeo de reflexdo e discussdo de
educadores e pesquisadores em Educacao, tendostamasi transformacdes ocorridas no
mundo contemporaneo, marcado pelos avancos da i&i@naa Tecnologia, enquanto
elementos essenciais para o desenvolvimento chilieranémico, politico e social e que
também afetam e influenciam as escolas e o exenmicfissional da docéncia.

Na esfera econOmica, com a globalizagéo e o aungentmmpetitividade, modificam-se os
padrées de producédo e consumo. Com a introducéowdes tecnologias de comunicacéo, de
conhecimento, de informagédo e de producdo, paatitinte a organizacdo do trabalho é
afetada. Assim, surgem novas exigéncias educasiogragendrando a formacao de um novo
professor, cujo perfil esta distante daquele néciess delineado pelos cursos de licenciatura,
ja que:
As universidades formam meios futuros professargp professores saem
despreparados para o exercicio da profissdo, comivehde cultura geral e
de informacdo extremamente baixo, 0 que resulta s@gmento de
profissionais sem as competéncias pessoais e fioofE@s para enfrentar as

mudancas gerais que estdo ocorrendo na sociedadempmranea
(LIBANEO, 2000, p. 91).

No Brasil, a maioria dos cursos de formacgdo deeprufres para o ensino fundamental e
meédio tem seus curriculos apoiados na concepc¢dwradessor como um profissional que

deverd aplicar conhecimentos adquiridos em sitsa@@pecificas. O foco central deste
modelo de formacao inicial € o conhecimento dogetmos disciplinares, valorizando muito

pouco as questbes de ordem didatico-pedagdgiceelativa a pratica docente, ou seja,

processando-se a separacdo pessoal e institu@atral a teoria e a pratica. Assim, sao
formados professores que, em sala de aula, torearsisiples técnicos-mecanicos

reprodutores e/ou transmissores de conhecimento.

Entretanto, hoje, uma formacdo de educadores @nmissi e criticos, que entendam o

contexto historico e social de seus educandos eaamuito de valorizar a cidadania e a

humanizagéo das praticas escolares para superacas$o escolar, € de grande importancia
(CHAVES, 2009).

Os cursos de licenciatura devem dar “condi¢des gpagaos futuros professores desenvolvam
habilidades, disposicdes, saberes, sensibilidatgdgens, conhecimentos, atitudes, valores
e normas para o exercicio profissional docente” @&, 2010).

Assim sendo, o0 professor ndo deve apenas domimaatéria que ensina, mas também
compreender a maneira como 0 conhecimento se torsstoricamente, transpondo assim
as dificuldades encontradas em sala de aula naralg@#o, reelaboracdo e transmissao dos
contetidos cientificos e assumindo o ensino comoiag@nl pedagbgica (GIL-PEREZ;
CARVALHO, 2000; LIBANEO, 2000; MALDANER, 2000), vismdo a formac&o de cidad&os
conscientes.

Nesta perspectiva, esse artigo aborda os saberdscdacia necessarios ao professor de
Ciéncias, rompendo com as visGes simplistas dnenséssa area, assim como, visando
contribuir para a reflexdo do que se deabere saber fazempara ser um bom professor e
ministrar uma docéncia de qualidade em Ciéncias.

Para atingir estes objetivos, parte-se da nocéeabler utilizada por Tardif e Raymond
(2000), que supbe um sentido amplo, pois englobeookecimentos, as competéncias, as
habilidades ou aptiddes e as atitudes dos doceniesja, aber o saber fazere osaber-
ser.



Competéncia profissional, conhecimentos e saberes d ocentes

Na sociedade contemporénea, em grande parte, sgvofessores 0S responsaveis por
concretizar o compromisso da escola moderna, ajal 8 de reduzir a distancia entre a
ciéncia cada vez mais complexa e a cultura de jpaskizida no cotidiano e provida pela
escolarizagcédo. O professor deve tratar de encartistancia que separa o mundo educativo
do mundo tecnoldgico, fazendo com que seus alu@ossa tornem apenas consumidores,
mas se empenhem em recriar com expressao orakotaee que viram, ouviram ou leram
(TERRAZAN, 1999).

Num mundo cada vez mais exigente sob todos o0s taspegue experimenta rapidas
mudancas em suas formas de aprender, comunicartidiensinar, produzir e organizar, a
formacao de professores assume importancia fundameara formar cidadédos de pleno
direito, individuos criticos, criativos, com camaale de pensar, aprender a aprender,
trabalhar em grupo, utilizar meios automaticos aelpcdo e disseminacao da informacgéo e
conhecer seu potencial afetivo, cognitivo e sq@#IAO; REALI, 2002; MORAN, 2003).

Porém, embora cada vez mais o trabalho docentarse mecessario enquanto media¢do nos
processos constitutivos da cidadania dos alundglERITA, 2005), é consenso entre 0s
educadores que o tipo de formacao a que sédo sulmmé¢inje os professores ndo contribui de
forma adequada e satisfatéria para que os alundsssmmvolvam como pessoas autbnomas,
seres pensantes e criticos que, no futuro, sejg@azea de conduzir-se por seus proprios
passos.

Ao revisar a literatura atual sobre formacao ihida professores encontra-se uma variedade
de pensamentos sobre o tema, apontando para agipelo modelo de formacéo no qual o
saber sobre 0 ensino é visto sob a 6tica da rddada técnica e passa a ser baseada no fato
de que a atividade docente traz implicita ou ekphoente uma série de atitudes,
competéncias, conhecimentos, habilidades e satbecesites, que faz com que os professores
ensinem efetivamente (TRIVELATO, 1998LARCAO, 1998; GIL-PEREZ, CARVALHO,
2000; LIBANEO, 2000; PERRENOUD, 2000; PONTE et abDP0; TARDIF; RAYMOND,
2000; ALTET, 2001; PERRENOUD et al., 2001; SIMIAREALI, 2002; TARDIF, 2002;
GABRIELLI; PELA, 2007; JANUARIO, 2007).

Ao destacar as competéncias e conhecimentos rédsvaa formacdo docente, para o bom
desempenho do professor, Trivelato (1995) aportanbecimento da disciplina, a disposi¢céo
positiva para questionar e rever sua pratica, olear e reconhecer o aluno como agente do
processo ensino-aprendizagem, a preparacéo eagiizle atividades transformadoras e
dirigir o trabalho educacional para a preparacacidkzdania.

A questdo do conhecimento, abordada por Alarca®8)l®dentifica as oito dimensdes
propostas por Schulman (1987), quais sejam: comiestd cientifico-pedagdgico,
conhecimento do conteudo disciplinar, conhecim@ettagoégico em geral, conhecimento do
curriculo, conhecimento acerca do aluno e de swaacteristicas, conhecimento dos
contextos, conhecimento dos fins educativos e @m®mto de si mesmo. A essas
dimensdes, a autora acrescenta e destaca o coehézida filiacdo profissional do professor,
gue envolve o conhecimento de seu valor, de suas@alidades, de sua funcéo social e da
dindmica de construcao da profissionalidade docente

Ao considerar o0 0s conhecimentos que a pesquisdiaidconstruiu sobre as necessidades
formativas do professor de Ciéncias, Gil-Pérez evllao (2000) destacam o rompimento
com as visdes simplistas sobre o ensino de Ciénziasnhecimento e questionamento das
concepcOes espontaneas dos docentes, o conhecimantoatéria a ser ensinada, 0s
conhecimentos tedéricos sobre a aprendizagem enti@®ro saber preparar atividades que



gerem aprendizagem efetiva, o saber orientar caltrabdos alunos, o saber analisar
criticamente o ensino tradicional, o saber assa@oaéncia e pesquisa e o saber avaliar.

Segundo Libaneo (2000), atualmente, as universgdatkyem formar professores que

possuam, no minimo, uma sélida cultura geral, ddpde de aprender a aprender,

competéncia para saber agir em sala de aula, dedés comunicativas, dominio da

linguagem informacional e dos meios de informagabjlidades de articular as aulas com as
midias e multimidias, flexibilidade de raciocinieadores voltados para a vida coletiva, como

solidariedade e colaboracdo. Neste sentido, s&arpesnecessarias ao professor: assumir o
ensino como mediacdo, conhecer estratégias deaersipensar e ensinar a aprender a
aprender, auxiliar os alunos a pensar 0s conteadustir da perspectiva critica, assumir o

trabalho em sala de aula como um processo comimnedhce desenvolver capacidades

comunicativas, reconhecer o impacto cada vez mdésr Tecnologias de Informacao e

Comunicacédo (TIC) na educacéo escolar e na viddiaoa e integrar a dimenséao afetiva no

exercicio da docéncia.

Assim, entendendo a profissdo docente como algavelitque passa pelas transformacdes
ocasionadas pela emergéncia de novas competénc@sareafirmacdo de competéncias ja
reconhecidas, Perrenoud (2000, p. 15) busca ameendovimento da profissdo. Para tanto,
a partir da definicdo de competéncia como a “cala@ea de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo’geleompeténcias prioritarias coerentes com
0 novo papel do professor e as classifica em demdgs familias. Esclarece o autor que,
dessas dez familias, derivam outras competénciasaspecificas, que estdo relacionadas ao
trabalho do professor com os alunos e se referemapacidades de organizar e dirigir
situacbes de aprendizagem, administrar a progredaficaprendizagens, conceber e fazer
evoluir os dispositivos de diferenciagdo para ga@lanos progridam em suas aprendizagens
a partir de situacdes consideradas Otimas para wadaenvolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho e utilizar noeasliggias. Essas competéncias sdo basicas
do oficio e um instrumento para pensar as pratitester sobre o oficio, determinar aspectos
emergentes ou zonas controversas.

Considerando as atitudes, competéncias, conhe@sdmbilidades e saberes que o docente
deve ter, e também saber desenvolver em seus aha&m$asta o professor conhecer teorias,
como pressupbe o paradigma da racionalidade tédnicaprescindivel que ele seja capaz de

construir solugdes adequadas, para os diversostasga sua “[...] ac¢céo profissional, o que

requer ndo s6 a capacidade de mobilizacdo e ag#@nlde conhecimentos tedricos, mas
também a capacidade de lidar com situacdes prafP@NTE et al., 2000, p. 8).

Nesta linha de pensamento, Altet (2001) define adgssor profissional como uma pessoa
autbnoma, com competéncias especificas e espadadizjue repousam sobre uma base de
conhecimentos racionais, reconhecidos (oriundosiétaia) e legitimados pela universidade
ou de conhecimentos explicitados (oriundos da gaatiQuando sua origem é uma pratica
contextualizada, esses conhecimentos passam aug&momos e professados, isto €,
explicitados oralmente de maneira racional e ogzsr € capaz de relata-los.
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O professor €, assim, o articulador do processcer@no-aprendizagem em um dado
contexto; um profissional da interacdo das sigagiies partilhadas, capaz de exercer a
funcéo didatica de estruturacdo e de gestdo dds(mins e funcdo pedagdgica na regulacdo
interativa dos acontecimentos dentro da sala de #&do implica em que as competéncias
profissionais do professor repousam nos conhecomndrbricos (agueles a serem ensinados
ou para ensinar) e praticos (conhecimentos solda pratica), que sédo instrumentos de
desenvolvimento para analise e se constituem em mn@i@-competéncia que permite
construir outras competéncias (ALTET, 2001).



Na concepcao de Perrenoud et al. (2001), o profiasmo de um professor caracteriza-se
pelo dominio de conhecimentos diversos inerentgsofissdo, tais como conhecimentos
ensinados e relativos aos procedimentos de ensias,ainda por esquemas de percepcao,
andlise, decisdo, planejamento, avaliacdo entreoxutque lhe permita mobilizar
conhecimentos em uma determinada situacdo, tramsfmo-os em acdo. Acrescente-se a
isso, as posturas necessarias ao oficio, comoag@wvna educabilidade e respeito ao outro,
além do conhecimento das proprias representacédsminio das emocdes, a abertura a
colaboracédo e o engajamento profissional.

Ja para Simido e Reali (2002), um conjunto de cdnfentos para o ensino compde a base de
um conhecimento pessoal e inclui, também, o confextio do conteudo especifico, o
conhecimento de objetivos, metas e propositos eduwads, o conhecimento de outros
conteudos, o conhecimento pedagdgico geral, o cankato dos alunos, o conhecimento
curricular e o conhecimento pedagdgico do conteudo.

Enquanto para Perrenoud et al. (2001) ndo ha ufegsar ideal, Gabrielli e Pela (2007)
idealizam-no como aquele que conhece profundanaedigciplina que leciona, tem clareza e
linguagem facil em suas explicagbes, admite e dsetrerhaver maneiras diferentes de
ensinar, demonstra seguranca e dominio de si rducéaa do ensino, ndo faz discriminacdes
entre alunos, nao é irbnico, indelicado e ndo rhanil aluno, sabe organizar o ensino e que
nNao € grosseiro com seus aprendizes.

Essa visdo de Gabrielli e Pela (2007) é bastargeente com 0 ensino transmissivo, no
entanto, Januario (2007) enfatizam que a melhoraguiidade do ensino envolve o
desenvolvimento de algumas competéncias fundamsemtaia o exercicio da pratica
pedagogica, como lideranca, acao interpessoalgaf@acia da pratica, gestdo participativa
com a instituicdo e seus alunos, contribuir patuaidade da universidade, constru¢do da
autonomia como finalidade da educacéao e ser pessotd um eterno aprendiz.

Dessa forma, vale destacar a atividade e a preéjmardg professor como uma tarefa de
extraordinaria complexidade e riqueza (GIL-PEREZARWALHO, 2000). Conforme
enfatiza Rios (2002, p. 90), “[...] fica patenteequéo h& listas de competéncias que dardo
conta da complexidade da formacéo e da praticaldcaelor, do docente”, embora a nogéo de
saber utilizada por Tardif e Raymond (2000), incorpaentido e significado amplos,
assumindo relevancia na construcao da identidackentim

Importéancia dos saberes da docéncia na construgcdo d a identidade do
professor

Ha décadas, muitos educadores vém tentando condereematureza dos saberes docentes,
visando identificar suas especificidades e impaitdnmas esta tarefa tem se mostrado dificil.
Nos ultimos anos, os saberes dos professores passaiazer parte de varias pesquisas com
concepgOes e enfoques diversos, mas todas apowtamamecessidade de se valorizar os
saberes adquiridos na pratica pedagogica (BORGHESH,; LONCALVES; GONCALVES,
1998; GIL, 2005).

Em se tratando do ensino de Ciéncias, o dominicolo®udos especificos que se vai ensinar
nao é suficiente para ser um bom professor. A ceemmdo dos conceitos e objetos das
disciplinas exige dos docentes o aprofundamentictepratico, o conhecimento e dominio
de novas estratégias, técnicas e tecnologias edonaacque venham facilitar a compreenséao
do conhecimento a ser ensinado bem como sua efediveposicéo didatica em sala de aula,
evitando-se assim a reproducédo fragmentada dosios.



Desse modo, a formacdo de professores, com énfasaberes da docéncia, vem sendo
refletida por varios tedricos (TARDIF; LESSARD; LAYE, 1991; SAVIANI, 1996;
GUATHIER et al., 1998; TARDIF; RAYMOND, 2000; LIBANEO, 2002; TARDIF, 2002;
AZZl1, 2005; PIMENTA, 2005), tendo em vista a quatié da formagéao docente, assim como
a necessidade de o professor ter um bom conhecirmpssftssional.

Os conhecimentos profissionais sdo concebidos alf] Lessard e Lahaye (1991) como um
saber plura)] que intervém na pratica docente e se constityparir de varios saberes
provenientes de diferentes fontes: saberes pessoaiprofissionais, saberes das disciplinas,
saberes curriculares e saberes da experiénciae Estes saberes, os professores tendem a
valorizar ossaberes praticosu saberes da experiéngissto €, os saberes adquiridos através
da experiéncia profissional. Para os professossgsesaberes sdo tomados como referencial
tanto para avaliar sua competéncia ou desenvoltangrofissional como para aceitar ou
produzir inovagoes.

Compreendendo a natureza da educagdo como uma flartrabalho ndo material, isto é,
producao de idéias, conceitos, valores e atituelemsncebendo o homem como um ser que,
para sobreviver através do trabalho procura adaptatureza a si, Saviani (1996) identifica
os saberes implicados na acédo educativa: sabedintit, saber critico contextual, saberes
especificos, saber pedagdgico e saber didaticazualan.

Neste ponto, vale destacar a diferenca entre or Sab#agogico e o conhecimento
pedagogico, elaborado por pesquisadores e te@é&educacéo, ja que:

[...] Da diferenciacéo entre saber e conhecimemnterge a importancia do
saber pedagdgico — enquanto saber construido pekspor no exercicio da
docéncia — como elemento que contribui para umaa nieitura da
(des)qualificagdo docente, pois mostra a atividdoerofessor como uma
atividade que demanda uma capacidade que vai aémxelcucdo, uma
atividade de grande relevancia na conducdo do gsoceducacional que
vise a um ensino de qualidade. Como fase do deksé#memto do
conhecimento, o saber pedagdgico, enquanto exprefsaatividade do
professor, indica o nivel da praxis em que se $adZ |, 2005, p. 44-45).

Gauthier (1998) define, como saberes necessa@ido®nsino, osaberes das disciplinas
que correspondem as diversas areas do conhecinsab&res que se encontram a disposicao
da sociedadesaberes curriculares que correspondem a selecdo e organizagg d
saberes produzidos pelas ciéncias, que se trarmfommos programas escolareaberes das
ciéncias da educacdo relativos aos conhecimentfisgionais de modo gerakaberes
experienciaisque sao constituidos no intersticio pid@xis cotidiana do docente em
interacdo com outros sujeitos vividos em madoenparticulares da profissdo, e
saberes da tradicdo e acgdo pedagOlgigae sdo o conjunto de saberes acerca da escola
advindos das ciéncias da educacdo e da tradm@aagogica, constituindo um saber
profissional especifico.

Considerando que a formacao docente € carregauiatdacidade, visto que, ao longo de sua
vida, os professores incorporam um conjunto dersab@&ardif e Raymond (2000) observam

que: quando se iniciam na profissdo, os docentancam a incorporar aos saberes ja
existentes caracteristicas da escola, da sala kde eadas pessoas com as quais mais
interagem; segundo os professores, 0s saberesequeEmsde base para 0 ensino, nao se
limitam aos contetdos (conhecimento especializéolo tedrico), mas advém da experiéncia

(de uma diversidade de elementos relacionadosaballio cotidiano), fonte primaria de sua

competéncia, do seu saber ensinar.



Na concepcao de Libaneo (2002), a construcéo dery pabfissional deve se alicercar em uma
base mais sélida, constituida por quatro pilaresddmentais: cultura cientifica critica,
conteudos instrumentais, estrutura organizaciomase de conviccdo ética politica. Desta
forma, compreende-se o oficio da docéncia comoatimialade de aprendizagem de um saber
proprio da competéncia profissional, o que faz pair terra 0 conceito espontaneo, ainda
validado por muitos docentes, de que para sergsofed necessario apenas ter experiéncia e
dominio de uma area de saber.

Corroborando com essa visao, Tardif (2002, p. 3Bna que os saberes dos professores
constituem um “saber plural, formado pelo amalgamais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacgao profissional e de saberegliisares, curriculares e experienciais”. Os
saberes da formacdo profission@ldo transmitidos pelas instituicbes de formacédo de
professores, em geral, faculdades de educacamsSgaberes pedagdgicos, 0s conhecimentos
adquiridos sobre os processos de ensino e apreedizgrocedimentos didaticos, praticas
educativas, normas e regras do processo educamxmlvendo, principalmente, como
ensinar. Osaberes disciplinaresdo aqueles relacionados as diversas areas dechmemto
(Ciéncias, Histéria, Filosofia, Matematica). Engadbs nas universidades sob a forma de
disciplinas em cursos distintos e independentedatasddades de educacdo e dos cursos de
formacdo de professores, englobam os conhecimesiuscificos de determinada area do
conhecimento, considerados essenciais aos proéssgomaira 0 exercicio da docéncia. No
caso, interessa os saberes disciplinares ou condeits especificos dos contelddos da
disciplina escolar Ciéncias, particularmente ci@adioldgicas, relativos aos anos iniciais do
ensino fundamental.

Ja os conhecimentos relativos aos programas essplabjetivos, conteudos e métodos,
correspondem aosaberes curriculareslos quais os professores apropriam-se ao longo de
suas carreiras, aprendendo a aplica-los no intelasr instituicbes escolares. Por fim, os
saberes experienciasio aqueles que os professores desenvolvem conefmaseu trabalho
cotidiano, nas relacdes estabelecidas nas ingtsiescolares; sdo baseados na experiéncia e
por ela validados. Esses saberes “formam um canpimtepresentacdes a partir das quais 0s
professores interpretam, compreendem e orientampeaféssdo e sua pratica cotidiana”
(TARDIF, 2002, p. 49). Entretanto, ainda ha ousaberes, que também compdem o saber
docente: ossaberes pessoasos professores, provenientes principalmente dalifam os
saberes da formacao escolar anterioriundos da escola béasica.

Ha, portanto, um conjunto de saberes necessariosnecdo docente, denominados por
Pimenta (2005) de saberes da docéncia, os quaisin@ortante significacdo, junto a
formacdo de professores, para formar um criticeegsaberes sdo: os saberes da docéncia —
a experiéncia, os saberes da docéncia — o conh#ojeos saberes da docéncia — saberes
pedagdgicos.

Os saberes da experiéncisdo os saberes produzidos pelo aluno (futuro gsof@ que,
embora ndo se identifigue como professor, sabeec@@er professor. Sdo também os saberes
que professores produzem “no seu cotidiano docente, processo permanente de reflexao
sobre sua pratica, mediatizada pela de outrems-cs#egas de trabalho, os textos produzidos
por outros educadores [...]” (PIMENTA, 2005, p..20)

Os saberes tedricovdo além do conhecimento da simples informacao. iDamo saber
tedrico significa, além de adquirir informacao, balhar com elas, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as, produzindonassvas formas de conhecimento. De
maneira geral, os professores tém clareza de queseaberes tedricos (conhecimento) nao
poderdo ensinar adequadamente determinada aremldecenento. No entanto, no dia-a-dia
da sala de aula, poucos refletem para que, poggaedo e de que forma (como) ensina-los e



ainda sobre qual o significado que esses sabéneso® tém na vida de seus alunos.

Ja ossaberes pedagoégicasio compostos dos saberes da experiéncia, doesadbéricos
(conhecimento) e do saber didatico-pedagogico, &g, £ o saber articulado, que €
construido pelo professor no cotidiano de seu linabaa partir de sua pratica social de
ensinar. “[...] Freqientando os cursos de formagQaduturos professores poderdao adquirir
saberes sobre a educac@aosobre gpedagogia mas néo estardo aptos a falar sobre saberes
pedagodgicos” (PIMENTA, 2005, p. 26). E na acéo,astipdo seu propridazer que o
professor constréi osaberes pedagdgicomosto que esses saberes referem-seoaoo
ensinar.

O saber pedagdégico é o saber que o professor @ébnstrcotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua agédo docente, oy &efa saber que
possibilita ao professor interagir com seus alumas,sala de aula, no
contexto da escola onde atua. A pratica docentsimultaneamente,
expressédo desse saber pedagogico construido edoa&al desenvolvimento
(AZzl, 2005, p. 43).

Os saberes pedagodgicos trazem grandes contribuiggdesmacdo de professores. Esses
saberes apontam para a importancia de se consadeemessidade de que a formacgao docente
ocorra de forma articulada, ou seja, relacionareosssaberes docentes (saberes pedagogicos
com saberes da experiéncia e saberes tedricosheaorento) (TARDIF, 2002; PIMENTA,
2005), para assim formar professores engajadosoasgdao de sua pratica, colaborando “[...]
no processo de passagem dos alunos deesen professor como aluremo sewer-se como
professor.Isto €, de construir a sua identidade de professor]” (PIMENTA, 2005, p. 20).
Portanto, deve-se entender a identidade nao condticas e unificada, mas como
continuamente em construcao.

Entende-se, entdo, que a construcao da identidageofiessor ocorre mediante a producéo
dos saberes da docéncia, que devem ser produzdtmrda articulada, e ndo isolada, de

modo que cada saber seja produzido de maneiragastaafinal a profissdo docente emerge
em dado contexto e momento histéricos e a idergiéagm processo de construcao do sujeito
historicamente situado. Tal identidade constrOorsebilizando, primeiro, os saberes da

experiéncia, depois, os saberes tedricos (conhatine, por fim, os saberes pedagogicos
(PIMENTA, 2005).

Mas, em que contexto, em que situacbes, como ocegwoif constroi sua identidade
profissional? Sera mesmo na prética cotidianarta pa reflexdo?

Parece claro que, além da competéncia em relacéordeido que ird trabalhar, o professor
precisa saber como transformar o contetdo cientfficendido em conteudo escolar de modo
a ser aprendido pelo seu aluno. Isto significa gu@rofessor necessita ter também
conhecimento pedagdgico. Este conhecimento é pidmluza articulacdo dos diferentes
conhecimentos, dentro de situacdes concretas dtcgorélocente (GONACALVES;
GONCALVES, 1998), haja vista a natureza dos sah@dsssionais.

Conforme enfatizam Herneck e Mizukami (2002, p.)31K literatura mostra que os saberes
profissionais s&@o personalizados e raramente foradas, objetivados. S&o saberes
construidos, incorporados, subjetivados, dificeassdrem dissociados da pessoa, de sua
experiéncia e da situacéo de trabalho”.

Corroborando com esse pensamento, Charlier (20@1pue o professor aperfeicoa sua
pratica profissional ao exercé-la, visto que cedmshecimentos somente sdo acessiveis no
local de trabalho. Para ele, estratégias que famoreo aprendizado ou uma reflexdo sobre
sua acéo podem ser exploradas na escola. E opmasexemplo, da confrontacéo de praticas



e de analises de situacdes com os colegas, bemdanealizacdo de projetos em equipe, que
supdem locais e momentos especificos para poderestsbelecidas.

Assim sendo, “[...] A especificidade da formacadagogica, tanto inicial como a continua,
nao é refletir sobre o que vai fazer nem sobre o que sieve fazermas sobre o que &’
(HOUSSAYE apud PIMENTA, 2005, p. 26), com vistas@horar as praticas pedagogicas e,
consequentemente, a qualidade do ensino.

Atualmente, é dificil compreender uma atividade fdemacdo que nado tenha como
fundamento a experiéncia cotidiana dos professdelteratura mostra que os docentes
geram conhecimentos praticos a partir de sua épma; pesquisas destacam a experiéncia
pessoal e a pratica profissional como importanbesées de aprendizagem dos professores
(GARCIA, 1999; TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991; MIZUKMI, 1996).

Novas tendéncias investigativas sobre a formacéaprofessores também apontam para a
concepcao de professor reflexivo (SCHON, 1997grE encontrar propostas de formacéo de
professores que, de algum modo, n&o incluam o torme reflexdo como meio de ajudar os

professores a explorar e melhorar aspectos deratieap construindo um saber efetivamente
articulado e uma verdadeira identidade docente.

Consideracdes finais

Neste artigo, que abordou os saberes docentessagossao professor de Ciéncias, buscou-se
romper com a visdo simplista do ensino de Ciéneiggrtir de uma ampla nog¢ao de saber.
Observou-se que os saberes da docéncia englobdrecomentos, competéncias, habilidades
ou aptidées, assim como atitudes, ou seja, o sabegber fazer e o saber-ser. Assim,
afirmou-se a idéia de que o saber docente é platatyém na pratica docente e se constituli,
a partir de varios saberes, provenientes de difeseriontes: saberes pessoais e/ou
profissionais, saberes das disciplinas, saberegulares, saberes da experiéncia e saberes
pedagdgicos.

Entre esses saberes, embora os professores valornzEs os saberes praticos ou da
experiéncia, tomando-os como referencial tanto pavaliar sua competéncia ou

desenvolvimento profissional, assim como para aceit produzir inovacdes, na formacéo de
professores assume maior importancia os saberagggdos.

Os saberes pedagogicos sdo compostos pelos salzemgeriéncia, os saberes tedricos
(conhecimentos) e os saberes didatico-pedagégitmta-se de um saber articulado,
construido pelo professor na pratica cotidianaarirpdo exercicio da docéncia. E na acéo,
refletindo sobre a préatica docente, que o professastrdi 0s saberes pedagdgicos. Estes
saberes contribuem com a formacéo de professoneed@a em que lhes permite entender a
pratica social de ensinar, as especificidades dbalino docente e, assim, construir sua
identidade de professor.

Vale destacar que a construgdo da identidade docpatsa, necessariamente, pela
experiéncia e pelo processo reflexivo. E refletindee sobrea préatica cotidiana em sala de

aula, que o professor busca entender o que sishare saber fazerg encontra subsidios para

tornar-se um docente autbnomo e critico, contribuisobremaneira para ministrar uma
docéncia de qualidade no ensino de Ciéncias.
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