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Resumo

O objetivo deste artigo € divulgar a realizacdase@ pesquisa qualitativa que investigou um
processo de formacdo inicial de dezesseis Alunoe$sores da disciplina Pratica de Ensino
de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Biologia Il,adeso de Ciéncias Bioldgicas, modalidade
licenciatura de uma universidade publica do EstddoParana, destacando os resultados
obtidos durante a aplicagcdo de uma metodologidbomdéiva para uso do computador como
recurso didatico-pedagogico. A analise dos daddstamps evidenciou que os Alunos-
Professores, & medida em que imergiram num proce&sm-reflexivo conjunto sobre seus
saberes teoricos, utilizando os recursos computaisiosob uma perspectiva colaborativa,
passaram por mudancas de atitudes e desenvolveltaenes especificos para a docéncia,
assim como construiram uma (nova) identidade degsor.

Palavras-chave: formacao inicial, metodologia colaborativa, complota saberes
especificos, identidade profissional

Abstract

The goal of this article is to point out the resuf a qualitative research that investigated the
pre-service education process of 16 student-teacbkrPhysical and Biological Science
Teaching Practice and Biology |l subjects of Biatad) Science course from a Parana state
public university, highlighting the results obtainthrough the application of a collaborative
methodology for the use of computer as a pedagoggsaurce. The analysis of the collected
data has evidenced that student-teachers, as mtheersed in a critical-reflexive process
about their knowledge using computers resourceruadcollaborative perspective, have
changed their attitudes and have developed spédaibievledge for teaching practice as well
as built a (new) teacher identity.

Key words: pre-service education, collaborative methodologymputer, specific
knowledge, professional identity
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As mudancas sociais, econdmicas, politicas, cudtugatecnolégicas pelas quais passa a
sociedade, criaram novas necessidades no camptudagéo, fazendo com que o educador
fosse chamado a repensar seu papel e se posiciomar alguém que deve estar sempre
aprendendo, se informando e se transformando,| afiiwaos professores “os profissionais da
educacdo mais diretamente envolvidos com o0s progessresultados da aprendizagem
escolar” (LIBANEO, 2000, p. 7).

Esta constatacdo nos conduz a um olhar cuidaddse soformacao inicial de professores,

pois ndo h& inovacdes na educacdo, quando se cetocsegundo plano a formacdo de
professores (BETTEGA, 2004). Especialmente nososude licenciatura, é na disciplina

Pratica de Ensino, responsavel pelo Estagio Sugiemado, que o futuro professor devera ter
oportunidades de propor o uso de praticas pedapgimovadoras e de metodologias
compativeis com os novos recursos digitais, asemoae refletir sobre o fazer pedagdgico e
desenvolver habilidades de trabalhar em equipe restwor, além de saberes tedricos
(conteudos), conhecimentos, competéncias e salbspexificos da docéncia, passando a
reconhecer-se, de fato, como professor.

Entretanto, a literatura especializada evidenceaagiprofessores de Pratica de Ensino tem se
deparado com inimeros desafios e dificuldades seabde novas pedagogias nos cursos de
formacgao de professores (KULCSAR, 2005; PICONEAS}0particularmente no que diz
respeito ao uso adequado das tecnologias compudai¢LOLLINI, 1991; VALENTE;
ALMEIDA, 1997; PERIOTTO, 1996; VALENTE, 1998a, 1998 sob uma perspectiva
colaborativa (BEHRENS, 1996, 2003; CROOK, 1996; MOR 2003; VARELLA et al.,
2002; VALASKI, 2003).

Neste sentido, partindo da hipotese de que o debémento de acbes pedagogicas,
fundamentadas nas diretrizes tedricas da PratimbQ@uativa (BEHRENS, 2003) e associadas
ao uso da tecnologia computacional, poderiam panvoma mudanca de atitude dos Alunos-
Professores (APs), influenciando significativamemfgrocesso do ensino e da aprendizagem
em cursos de formacéao inicial, assim como a compéee sobre o papel do professor, do
aluno e do computador no processo ensino-apreratizalg Biologia, desenvolveu-se uma
pesquisa que investigou um processo de formacéialivie 16 (dezesseis) APs da disciplina
de Préatica de Ensino de Ciéncias Fisicas e Biaége Biologia Il, do curso de Ciéncias
Biologicas, modalidade licenciatura de uma univiarde publica do Estado no Parana,
buscando explicitar em que medida a vivéncia de omatodologia colaborativa, mediada
pelo computador, durante a disciplina Pratica dgirten pode contribuir para o processo de
formacdo inicial de professores de Biologia?

Assim sendo, o objetivo deste artigo é relataressiitados obtidos durante a aplicacéo de
uma metodologia colaborativa para uso do computactmmo recurso pedagodgico,
desenvolvida em num ambiente de ensino-aprendizagee; além de contemplar as
inovacdes tecnoldgicas oriundas de uma sociedadmmloecimento, teve como esséncia a
colaboracéo, a descoberta, o didlogo, a troca#ex#o.

O desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa apoiou-se na metodologia qualitativig caracteristica basica é ter o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisamoo seu principal instrumento (LUDKE;
ANDRE, 1986). Esta abordagem supe o contato d&gimlongado do pesquisador com o
objeto de estudo (CARTER, 1999), possibilitandodhaptar e compreender os significados
das percepcoes e experiéncias dos sujeitos daipegGii|ZZOTTI, 2005).



O desenvolvimento da pesquisa ocorreu de abril v@mbro de 2006, em duas etapas:
implantacdo da pratica colaborativa (BEHRENS, 2@08) o uso do computador, durante as
atividades desenvolvidas na disciplina Pratica dsirt® (abril a agosto) e aplicacdo desta
pratica, pelos AP, em uma aula de Biologia miniktrao Ensino Médio (agosto a novembro).

Para Behrens (2003), a pratica colaborativa é umjunto de acbes pedagogicas que permite
aos professores e alunos construirem, cooperatiteme conhecimento. Seguindo essas
idéias, para implementar a pratica colaborativa osMP, a professora-pesquisadora adotou
0s seguintes procedimentastroducdo ao tema, fundamentacgéo tedrica, leitutagbalho

em grupo (seminario, painel integrado, trabalho c&mpo), producdo, argumentacdo e

reflexdestendo como ferramenta pedagdgica computador.

O ambiente real dos AP, sujeitos da pesquisa,diastdtuido pelos locais onde ocorreram 0s
fenbmenos pedagogicos relacionados a formacdo wockn Biologia: o Laboratério de
Inclusdo Digital (LID) da universidade estadualirfmira etapa) e o Laboratorio de
Informatica (LI) da escola publica de ensino médiegunda etapa). Assim, a compreensao
dos fenbmenos vivenciados na disciplina Pratickm®no pelos AP foi sempre referenciada
ao contexto escolar. Isso se justifica, pois oquessto fundamental da pesquisa qualitativa
admite que as circunstancias particulares, em gqde dbjeto se insere, S40 essenciais para
gue se possa entendé-lo (CHIZZOTTI, 2005).

Participaram da pesquisa 16 (dezesseis) APs: 1Z2)dip sexo feminino e 04 (quatro) do
masculino, na faixa etaria entre 21 (vinte e un2dgvinte e quatro) anos de idade, todos
académicos, regularmente matriculados na disciptnddéica de Ensino de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas e Biologia Il, no 4° (quarto) ano, pedadntegral, do curso de Ciéncias Bioldgicas,
modalidade licenciatura. Portanto, sdo objetosstiede desta pesquisa as acdes e falas, os
depoimentos e dialogos dos APs assim como suas@efi sobre as atividades desenvolvidas
na Pratica de Ensino. Dessa forma, os dados ddcestnsistem nos registros dos avancos,
dificuldades e impressdes sobre a vivéncia dosiirRstigados.

A coleta de dados utilizou questionarios, obsewagfproducdo de documentos (diarios de
aula ou diario escolar, textos e fitas de viden)s@a, o registro dos APs e da pesquisadora
sobre a experiéncia vivenciada. Das fontes docuaisetjt..] podem ser retiradas evidéncias
que fundamentem afirmacdes e declaracdes do padquif..] surgem num determinado
contexto e fornecem informacdes sobre esse mesniexto’ (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39). Assim, durante as atividades desenvolvidas ocemPs, os registros das observacoes,
impressdes, sentimentos e idéias foram documentadssdiarios de aula, em textos
individuais e coletivos e gravagbes em video. Qiaiéscolar foi utilizado como diario da
professora-pesquisadora e diario do aluno (OSPRIA5). A gravacdo em video apresenta a
vantagem de registrar aspectos praticamente ndrvdbeis pelo pesquisador em sala de
aula. Por outro lado, ver e rever as multiplastiecedo fendbmeno pesquisado, quantas vezes
for necessario, possibilita o dialogo e o trabaitterdisciplinar, o que permite a selecdo dos
dados, antes da transcrigdo, de acordo com “epis@é ensino”.

A analise dos dados coletados consiste na expticdg&ealidade pesquisada. “A interacao
continua entre os dados reais e as suas posskpdisagdes tedricas permite a estruturacédo
de um quadro tedrico dentro do qual o fendbmeno madleinterpretado e compreendido”

(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 16). Portanto, nas acdess dialogos e, particularmente, nas
reflexdes nos diarios de aula, registradas no dercaios episodios de ensino, buscou-se
“evidéncias” (LUDKE; ANDRE, 1986) para confirmahipotese levantada.

A aula de biologia no laboratério de informatica da escola publica
do ensino médio



Ao colocarem em pratica, num ambiente real — a dalasala do ensino médio — os
conhecimentos construidos, durante os encontrtigagas na sala de aula da universidade,
qguando foram abordados e discutidos aspectos @sddia pratica colaborativa e do uso do
computador na educacédo, assim como o planejamentperesentacdo da aula (hipotética) de
Biologia, os APs trabalharam em dupla e individwaite, utilizando os recursos
computacionais como uma ferramenta, dentro de umsituatdo de aprendizagem
colaborativd. Esta etapa do estagio teve inicio na segundazgoa de agosto e as aulas no
laborat6rio de informatica da escola campo do Est&gpervisionado foram realizadas em
datas diferenciadas, de acordo com o conteuddanejpmento de cada aula. Considerando o
conflito de horario, a professora-pesquisadoracikmieu para analise apenas as aulas
assistidas integralmente, ministradas por 08 (ailios: 03 (trés) duplas e 02 (dois) APs que
trabalharam individualmente. Uma sintese das aulastradas pelos Alunos-Professores e
analisadas pela professora-pesquisadora constaamr@)l.

Elaboracéo e

Grupo/ Tema Procedimentos Recurso expressao da
AP de ensino-aprendizagem didatico sintese do
conhecimento
Problematizacao Pequ|s~as
» Producéo L
Fundamentagcdo |. ... Ferramentas Exercicios
- individual T )
DNA e cromos- |tedrica ~ computacionais | coletivos e
Dupla A .~ | Producéo MRS
somos Contextualizagéo . (Word) individuais
. coletiva
Exposicao Internet
dialogada
Problematizacao .
. ¥ - |Pesquisas Ferramentas
Contextualizacéo ~ o
. ] Fundamentacao Prqd.ugao Computacionais
Dupla B | Filo Artropode teorica individual (Word, Argumentacgéo ora|
- Discusséao PowerPoinj
Exposicao .
; coletiva Internet
dialogada
Problematizacdo |Pesquisas Ferramentas
. Contextualizagdo |Producéo Computacionais :
Parasitas, z L Pesquisa para
. Fundamentacdo |individual (Word, ~
Dupla C | Platelmintos, - . ~ . complementacao
X tedrica Discussao PowerPoinj
Nematelmintos o . do tema
Exposicao coletiva Internet
dialogada

_Herangg Contextualizacao
influenciada pelo z . Ferramentas
Fundamentagcdo |Pesquisas . .
sexo, heranga L ~ Computacionais x
) tedrica Producéo e Producéo de texto
AP 1 ligada ao sexo, . . ~ (Word)
) Problematizacdo |discussao
heranca restrita g ~ : Internet
presentacdo de |coletiva
sexo, genes '
Al T slides
holandricos
Aprendizagem Estudo e Ferramentas
colaborativa com o .. |interpretacdo de| Computacionais
o Exposigao teorica | _. ~
o0 auxilio de ferra; o simulacdo (Word, ~
AP 2 Aula pratica N : Producéo de texto
mentas computa- Producéo PowerPoint,
cionais: meiose coletiva de texto| PaintBrush)
em quadrinhos e album digital |Internet

Quadro 1- Aula de Biologia ministrada pelos AP mgiEo Médio.

Ao descrever e analisar as agbes desenvolvidas péle (em dupla ou individualmente),
durante as atividades praticas realizadas no lalyarade informatica da escola campo de
estagio, os critérios considerados foram: os tednadslhados, a elaboracdo do planejamento
dentro da proposta colaborativa, as ferramentapugtamionais utilizadas, o desenvolvimento
da aula, os aspectos colaborativos evidenciadeseaflaxdes dos APs no diario de aula.



Dentro desses critérios, € importante destacanmralgureflexdes dos APs realizadas nos
diarios, tais como:

Duas semanas antes da aula, reservamos a salmpletadores [...] Um dia
antes, instalamos o arquivo [...] chegamos maiso cpdra ligar os
computadores e deixar tudo preparado (Diario dgs AP

Todo esfor¢co para melhorar a forma de aprendizaddl)ido, e quando este
esforgo reforca a importancia do grupo e da cokajdm, ele se torna entéo,
uma conquista. Esta conquista foi alcancada, ariadt# dada, com uma
aprendizagem mais dindmica, e acima de tudo, a diigue eles podem se
ajudar e melhorar (Diério dos AP).

Nestas reflexdes observa-se que houve o desenwitonde atitudes e habilidades de
colaboracdo por parte dos APs e também dos alumdsndino Médio. Destaca-se ainda a
importancia da colaboracdo para melhorar a aprageim, aspecto este bastante enfatizado
por Vygotsky (1984), Johnson e Johnson (1987) a3kal(2003).

A colaboracdo é percebida também entre os grugmsereando-se que houve troca de
material e informacfes, para o desenvolvimento deiakzacdo e a construcdo do
conhecimento socialmente compartilhado (CROOK, 1$IBUZA, 2000), conforme mostra

a Foto 1.

Foto 1—Interacao e troca de informacdes entre 0S grupos.

Em relacdo as restricbes, medo e inseguranca geseaparam, inicialmente, diante da
proposta inovadora de uso do computador sob umspgsiva colaborativa, os APs
afirmaram:

A idéia que tinhamos de que seria um ‘bicho-de-cabbecas’ dar esse tipo
de aula, diferenciada, em outro ambiente, em grei@anda, com a tentacéo
de se dispersar facilmente devido aos varios resugsie o computador
proporciona, nos enganamos por acreditar que mizonkes o dominio sobre
a sala [...] (Diario dos AP).

[...] a experiéncia foi, com certeza, muito impotéapara provar para nés
gue dentro da sala de aula muito do que parecesshm na verdade é
realizavel se bem planejado, se o assunto for dainina sala estiver sob
controle e os recursos necessarios estiverem dig®iiDiario dos AP).

Em relac&o a relevancia da proposta, uma AP caases:



[...] pode-se dizer que trouxe novas perspectidmesa utilizacdo das
ferramentas computacionais no ambito da sala dge Gutrabalho permitiu

também uma reflexdo sobre os pontos falhos e aufagfio de novas
estratégias para as atividades, envolvendo o usordputador, para o papel
do professor como mediador e para o desenvolvimat#o praticas

colaborativas na sala de aula (Diario da AP).

Em relacdo ao papel dos professores, parece samcedsmudar a maneira de dar aulas:
“E importante que o préprio aluno busque informagde procure construir seu
conhecimento, 0 que sO podera acontecer com unegs@f mediador, ndo punitivo. Isso
ficou bastante claro nas aulas em ambiente commnatl (Diario da AP)

No sentido do professor adotar a postura de medramlprocesso de ensino-aprendizagem, a
AP aponta para o dominio do conteludo e das ferramgue serdo utilizadas.

Talvez a maior dificuldade em ser um professor adhati (excluindo-se o
abandono do tradicionalismo), em qualquer matéuaambiente, seja o
dominio do conteddo e das ferramentas que podendaitdizadas. Para
orientar, € necessario conhecer e planejar de raaadequada, além de
possuir a capacidade de prever até onde os alwdespir. Ndo é facil nem
breve, mas vale a pena, seja em curto, médio @oJqrrazos (Diario da
AP).

Refletidamente, a AP reconhece como importante melpdo professor como mediador.
Segundo Libaneo (2000), este deve dominar ndo denwn contelddos, mas habilidades
comunicativas e cognitivas e uso das tecnologiagatacionais.

A aplicacado da pratica colaborativa com o uso do co mputador na futura vida
profissional

Ao final da investigacdo do processo de formacéoiain os 16 (dezesseis) Alunos-
Professores responderam um questionario, cujoiwabjéti avaliar os resultados obtidos e
algumas questdes merecem destaque. No que diztoeapeiabilidade da aplicagdo desta
pratica, a maioria dos AP (13) acredita que sefsipel lancar mao da pratica colaborativa,
com uso do computador durante a sua vida docetuaftlCom relagdo a essa crenca, alguns
argumentaram:

‘[...] a experiéncia que tive ao dar uma aula démsaa foi boa’; ‘[...] apesar

de nao ser facil trabalhar desse modo’; ‘[...] aamplanejamento adequado
a realidade da turma’; ‘[...] € preciso um bom pjamento, dominio dessa
tecnologia e identificar, as diversas possibilidgd§...] os resultados me

surpreenderam, ficando claro que desenvolver eoelabaulas com as
técnicas da atividade colaborativa, usando o ccedouté essencial na
minha futura vida docente’; ‘[...] consegui aprende entender que a
aprendizagem colaborativa e 0 uso do computadailitdando s6 a

comunicacdo entre os alunos, mas também a solugduektionamentos
diversos’; ‘[...] percebi que os alunos realmemsbdlharam em equipe e
gostaram de usar a informatica como ferramenta sfedes. Foi uma

experiéncia bastante significativa (Respostas dvs) A

E complementaram, apresentando alguns fatoresaonantes:

‘No entanto, a estrutura da escola publica, eml,gesta péssima e exigira
um esfor¢co maior do professor’; ‘Porém, a realiddaescola publica exige
criatividade e vontade por parte do professor’ptEciso que os professores
estejam preparados para trabalharem com esse dpteahologia’; ‘A
situacao da escola publica € bem complicada, podiemgedir essa prética’;



‘Nem toda a escola publica possui computadores uzdieg e nem
professores capacitados’; ‘S6 vai acontecer sea@aesm que eu for atuar,
apresentar condicdes para isso’; ‘Os cursos deafgion de professores,
também precisam fornecer uma capacitacdo voltada pa pratica
colaborativa e para a informatica’; ‘Nao existe uimadtura’ ou ‘tradicao’
gue introduza a informética como recurso ao inv&sedreacdo. Apenas o
computador ndo é suficiente’ (Respostas dos APSs).

Percebe-se nas reflexdes que, embora os APs camideiavel recorrer a pratica
colaborativa e ao uso do computador, tém conseédei que existem fatores que podem
restringir ou até mesmo impedir este tipo de adite] tais como a situacdo das escolas
publicas e a formacdo dos professores. Um deleacavao se posicionar diante da
necessidade de se fazer uso da informatica cornsar&@” e ndo como “recreacao”. Para ele,
a presenca do computador ndo é suficiente, é premisima posicao definida em relagcdo ao
seu uso, para que suas ferramentas sejam Uteisromespo de ensino aprendizagem
(LOLLINI, 1991; VALENTE, 1998a; BEHRENS, 2003; MORA 2003).

Ao avaliarem 0s aspectos positivos e negativoplieagdo da metodologia colaborativa com
0 uso do computador em aula de Biologia, os APtadasam esses aspectos com relacdo a
pratica colaborativa, ao uso das ferramentas canjmnais e, ainda, outros aspectos. Quanto
aos aspectos positivos e negativos da pratica @altiba aplicada, as colocacdes dos APs
estao sintetizadas no Quadro 2.

Aspectos positivos Aspectos negativos
“Trocas de idéias e experiéncias”; “Dialogo | ®As discussdes em funcdo do modo de pensar
entrosamento na elaboracdo e execucdo | diferente, mas que acaba sendo uma vantagem, por
planejamento”; “O trabalho em dupla foi essenciafescermos intelectualmente juntos”.
para o sucesso das aulas, considerando o auxdip“@ elaboracdo de uma aula seguindo os passos de
seguranca que a outra pessoa traz”; “Embora temimaa aula colaborativa, € desgastante, exige uro gast
trabalhado individualmente a preparacdo das aaigsrhaior de tempo”.
colaborativa, porque teve a participagdo |dRalta de tempo ja que a sua elaboragdq e
professora, além de um colega, eu me senti bem |ntiisenvolvimento demandam uma maior atencao”
tranqiila e segura com essa colaboracdo”; | “®laior disponibilidade de tempo para |0
envolvimento dos alunos no trabalho de grupo”; {gdanejamento e execu¢ao das praticas colaborativias”
alunos foram participativos e se sentiram mdia falta dos alunos prejudicando a organizacao [das
agradaveis do que em uma aula convencionadtjvidades colaborativas”
“Perceber o trabalho em grupo ndo apenas como|uidaior dificuldade no controle e organizacdo dos
técnica de aprendizagem, mas como uma ferramealtznos”.
para estimular a responsabilidade, a coletividade,
amizade, o conhecimento e o respeito”; “Aprender a
trabalhar em equipe”; “O comportamerjto
participativo pode ser bastante Util para atualizar
conhecimento de um grupo”.

Quadro 2 — Aspectos positivos e negativos da préattaborativa, relacionados pelos AP.

Em relacdo a préatica colaborativa aplicada na del@iologia, os APs reconhecem como
positivo a troca de idéias, o didlogo e as disassdurante a elaboracédo do planejamento e a
importancia do trabalho em dupla, na execucao ¢t &mn relagdo aos alunos do ensino
meédio, destacaram que eles se comportaram me#mato snais participativos do que sdo em
uma aula convencional. Um deles evidenciou uma nmgadao modo de pensar, ao considerar

como positivo o fato de ter passado a en

cararbaltra de grupo como umdetramentd

para desenvolver habilidades colaborativas, coraspbnsabilidade, coletividade, amizade,
respeitd. Esses aspectos sdo destacados por Johnsonseddh@87) e Valaski (2003).

Quanto aos aspectos negativos, os AP ressaltamestdqudo tempo como o maior
complicador deste tipo de atividade. Para um delgganejamento de uma aula, seguindo os
passos da pratica colaborativa com o uso do compyté ‘desgastante necessita de maior



atencdo, demandando um gasto de tempo também raamorelacdo aos alunos, um AP
enfatiza que a falta as aulas prejudica a orgafizde atividades colaborativas. A questédo
dos pontos de vista diferentes em um grupo e asisti§es que isso provoca, também foram
apontados como negativos, no entanto, estas difgsea discussdes podem promover o
crescimento do grupo.

No que se refere aos aspectos positivos e negativaso das ferramentas computacionais, as
colocacdes dos APs estdo no Quadro 3.

Aspectos positivos Aspectos negativos
“Auxilio na visualizacdo de imagens e paral ‘®odiamos ter usado o computador de forma mais
compreensdo do conteldo”; “a exploracdo | delaborativa”.
simulacdo favoreceu a compreensdo de fendbmetOslaboratério deve estar perfeitamente equipado”.
biolégicos”; “contribuicdo para 0 acesso @dlgumas maquinas ndo aceitavam  alguns
conhecimento com as pesquisasling’; “a aula que| aplicativos”.
nés demos com o computador foi surpreendente?; @ acesso a outros programas como MSN e Orkut,
producdo dos alunos em grupo no laboratério| fairapalham a aula e tiram a atengdo do aluno”.
positiva, além do esperado”; “a possibilidade |d® nimero excessivo de alunos na turma”.
comunicacdo viae-mail com os alunos”; “g
colaboracdo da técnica de informatica (foi
fundamental”.

Quadro 3 — Aspectos positivos e negativos do usmdgutador, relacionados pelos APs.

No Quadro 3 vé-se que, como aspectos positivoAPgsressaltam a contribuicdo do uso de
imagens e das simulagbes para uma melhor compreatwss contedados, corroborando

estudos realizados por Valente (1998b) e Peridi#®§). O uso da internet foi destacado
como uma forma de acesso ao conhecimento e tamim@malemento que abre possibilidade
de comunicacao extra-sala entre aluno-professorrefagao a producao dos alunos, um dos
AP destacou que, no laboratorio de informética,adir as atividades em grupo, eles
superaram as expectativas.

Como pontos negativos, o humero excessivo de ala®surmas foi lembrado, assim como
0 acesso liberado a outros programas que, ao desvidencdo dos alunos, atrapalha o
andamento e rendimento das aulas. Um dos AP receatsnda que, durante as suas aulas,
poderia ter utilizado o computador de forma maiglmarativa, o que indica uma reflexao
sobre como as ferramentas computacionais podeeasido usadas de modo a maximizar a
troca de idéias e de informacdes, e o didlogo entaracdo, durante as atividades
desenvolvidas.

Outros aspectos positivos e negativos foram apostpélos APs, conforme se observa no
Quadro 4.

Positivos Negativos
“Diversificacdo de atividades, fugindo do métodtO trabalho em grupo no laboratério de informatica,
‘professor fala — aluno fica quieto, professor patg | faz com que os alunos se dispersem”.

— aluno responde™. “O pouco tempo para poder desenvolver algo mais
“Percebi que participar desse tipo de atividadegug elaborado”.
os alunos a se envolver mais com o contetido”. “O pouco tempo para adaptacdo dos alunos e [uma

real avaliacdo do professor”.
Quadro 4 — Outros aspectos relacionados as atesddelsenvolvidas, destacados pelos APs.

O Quadro 4 evidencia que a pratica colaborativa oaimso do computador foi considerada,
positivamente, como uma forma de variar o trabaho sala de aula, fugindo da pratica
expositiva, onde a figura do professor € o pontdrate o aluno participa apenas quando
solicitado. Isso sugere o reconhecimento, por pirt&P, da mudancga do papel do professor,
como se observa na afirmacabDiversificacdo de atividades, fugindo do métodoof@ssor
fala — aluno fica quieto, professor pergunta — aluasponde” Um AP reconheceu que esta



forma de trabalho levou os alunoY.a] se envolverem mais com o conteud@€omo ponto
negativo, salientaram que os alurfps] se dispersam mais, diante do trabalho em gou
com o computador'”Também a questdo do tempo foi salientada como tae; tanto para

o professor na preparacédo da aula e avaliacdo, pan@ga adaptacédo dos alunos diante de
uma nova forma de trabalho, como destacado nax&@efle’'O pouco tempo para poder
desenvolver algo mais elabordde “para adaptacdo dos alunos e uma real avaliacdo do
professor”. Percebe-se que os APs apontam trés pontos impsiabt que este tipo de
atividade precisa ser bem elaborado; 2) ha ne@slsida avaliacdo do trabalho realizado, o
que indica reflexdo e analise; e 3) os alunos séaes de um tempo para se adequarem a um
novo tipo de trabalho.

As ferramentas computacionais e a aprendizagem dos conteudos
de biologia

Ao refletirem sobregpor que utilizar os recursos computacionais no ensino wdofia, os
APs responderam:

‘Ajuda na visualizacdo e compreensdo da matériayeéd da exploragédo
de...’; ‘Esse recurso prende a atencao dos aluihog’'possibilita uma maior
interacdo entre os alunos e o conteudo [...] & &edtorna mais visivel e
compreensivel’; ‘Nos trabalhos em grupo os alupwsradem mais [...]. S&o
obrigados a questionarem e interagirem e o0 computddrna esse
aprendizado mais dinamico,...”; ‘Um computador tiazrealidade mais
proxima para o aluno e permite que 0 mesmo consiriseu proprio
conhecimento...’; ‘O computador na pratica colabesa auxilia o
desenvolvimento de algumas capacidades nos algoesindividualmente,
auxiliariam na aprendizagem dos conteudos [.FEcilita a compreensao de
conceitos abstratos e fenémenos complexos.’; ‘Eeggemo valor a
utilizagdo da informatica no ensino [...]. Usadaretamente, a informatica
potencializa o0 acesso do aluno ao conhecimentdifider ‘As ferramentas
computacionais além de facilitar a contextualizagéeensino de Biologia,
pode também aproximar os integrantes do grupo cméilo, facilitando a
toca de idéias e informacdes’; ‘A matéria podessunalizada, garantindo
maior interesse e agucando a curiosidade, trazeadty interacdo do aluno,
com o contetdo de Biologia quando se explora.e5fiRstas dos APS).

Todos 0s APs concordaram que 0s recursos compugsipodem auxiliar na aprendizagem
dos conteudos de Biologia. Nestas colocacOes,iceege que onze APs conseguiram
argumentar, refletindo sobre “por que” utiliza-ld8s APs consideram que 0S recursos
computacionais podem favorecer a compreensao duoseitns abstratos e complexos de
Biologia ao permitirem as suas visualizacbes erpré¢éacdo através da utilizacdo de
animacoes, fotos, imagens, simulacfes e videowliigidos. Complementando, 01 (um) AP
coloca que as ferramentas do computador podenr taamalidade mais préxima do aluno,
permitindo também a compreenséo e a construcaordwecimento.

De acordo com dois APs, o computador proporcion@amigteracdo aluno-conteudo e pode
ser explorado tanto para adquirir novos conteudasogpara trabalhar os que o aluno ja sabe,
porque, segundo outro APA informatica, usada corretamente, potencializaacesso do
aluno ao conhecimento cientificolembraram ainda que 0s recursos computacionais, ma
especificamente a internet, podem aproximar ogyiatees de um grupo colaborativo ao
facilitar a troca de informacdes e idéias e a caoagdo. Além disso, 0 uso das ferramentas
do computador, para elaboracdo de textos, tambéntrimmg para a construcdo do
conhecimento. Essas colocacdes corroboram estudasitdres que apontam o computador
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como uma tecnologia colaborativa capaz de auxiiaraprendizagem, ou seja, 0 USO
adequado do computador proporciona a aprendizag&harativa (JOHNSON; JOHNSON,
1987; BRUFFEE, 1999; VARELLA et al., 2002; VALASK2003).

Observa-se que os APs, apos utilizarem as ferram@oimputacionais sob uma perspectiva
colaborativa nas suas aulas, destacam que estaa foen trabalho pode contribuir,
significativamente, para 0 ensino-aprendizagem delogia. No entanto, um ponto
importante foi evidenciado por um dos :ARPode auxiliar, mas, utilizado com outras
ferramentas didaticas (aulas teéricas; laboratétioPu seja, para esse AP, as ferramentas
computacionais podem auxiliar o ensino-aprendizagenmBiologia, porém, precisam ser
aliadas a outros recursos e procedimentos.

Apés a realizacdo da pratica colaborativa mediaél® gomputador, os resultados da
experiéncia deram sinais de que ja estavam sedesteén ao futuro. Em 11 de janeiro de
2007, a professora-pesquisadora recebee-unail, de um dos alunos participante do estudo
(AP C. O.), informando-lhe seu engajamento, inegfm@ernuma escola do Ensino Médio, bem
como a compra de unotebook

Este AP, ao afirmar na mensagem “virei professprpareceu estar disposto a aceitar o
desafio de vir a ser professor e ainda de addsc@ologia computacional, utilizando-a em
sua vida profissional. Embora ndo se possa sabarneetodologia colaborativa mediada pelo
computador sera contemplada em suas aulas, impogague ele vai se iniciar na profissao,
uma vez que, no inicio do processo investigativanaoria dos APs, afirmou que nao

pretendia ser professor em virtude da experiéndratifera, vivida no Estagio Supervisionado

na Prética de Ensino |.

Conclusao

Na aplicacéo da pratica colaborativa, com o usoaaputador, o caminho percorrido com 0s
Alunos-Professores (APs) ocorreu durante um procéss ndo apenas um evento) que
procurou, ndo apenas fazer com que utilizassem ropat@ador sob uma perspectiva
colaborativa em suas aulas, mas, antes de tudmarassem esta metodologia e entendessem
que, hoje, a relacdo entre computadores e coladmm@gEonsenso. Assim, ao vivenciarem a
experiéncia, tiveram oportunidade de refletobre o processo, propor, experimentar e
analisar a metodologia colaborativa e, acima de,tpdrceberense e comoo uso adequado
das ferramentas computacionais pode auxiliar ceregdrendizagem de Biologia.

A partir deste processo critico-reflexivo conjurdobreo quefaziam,comofaziam eporque
faziam, os APs parecem ter construido, particulatey@ima (nova?) identidade de professor,
pois a analise da experiéncia desenvolvida apresentdéncias de contribuicdes
significativas para a formacao inicial, iniciande®+4wo uso pedagdgico do computador dentro
de uma perspectiva colaborativa e promovendo o ngekemento desses elementos
formativos para a docéncia.

Embora ndo seja possivel afirmaee como,os conhecimentos e as habilidades formativas
gue os APs evidenciam ter adquirido nesta expadagéserao utilizados e/ou aplicados em
situacbes de ensino-aprendizagem futuras, valeaadstos indicios satisfatorios das
mudancas provocadas, e ainda latentes, ja apontad®snail recebido do AP (C. O.) que
chama a atencédo para o fato de “ter virado profésso

Partindo do principio de que a construcéo da idadg profissional € um processo complexo,
cuja formacdo inicial € apenas um dos seus mustigtoninios, parece claro que a Pratica de
Ensino desempenha um papel relevante para algturedyprofessores e, por isso, o Estagio
Supervisionado constitui um momento decisivo npsieesso de construcdo de identidade.
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E no Estagio Supervisionado que o futuro profe§a®) tem oportunidade aliar a teoria a
pratica e vivenciar uma realidade distinta dageatzontrada na sala de aula da Universidade,
deixando de ser o aluno e passando a ocupar o diggarofessor, quando depara-se com
problemas e situacbes que afetam ndo somente mida@a sala de aula na qual estao
estagiando, mas a escola campo do estagio comodan t

E, também, durante o Estagio Supervisionado qu® oda fato, tem uma aproximagio com
uma equipe de trabalho. Comeca ndo somente art@&te@om a estrutura e a organizacao de
uma escola enquanto instituicdo na qual pretermsr fama carreira, onde, em principio, é
observado pela professora titular da turma e, tampéssa a atuar em colaboragcdo com outro
futuro professor, tomando decisbes, em conjunt@laoejamento e na conduc¢ao de sua aula,
ou seja, tem participacao ativa no trabalho docente

Alem disso, no Estdgio Supervisionado, as duvidisas e incertezas do futuro professor
podem ser compartilhadas com o seu colaboradalg pessoa que, provavelmente, também
vivencia os mesmos conflitos e sentimentos. E pesgesso de troca de experiéncias pode
auxiliar o futuro professor na construcdo de seatidade enquanto profissional auténomo,
isto é, um professor capaz de assumir a postutardeerdadeiro mediador do processo de
ensino-aprendizagem de seus alunos.

E imprescindivel, entdo, que as instituicbes denémé&o de professores proporcionem aos
futuros docentes experiéncias de aprendizagengtalesignificativas no sentido de que se

iniciem no processo de definicdo do seu papel caedocadores, ampliando suas

competéncias profissionais para além do campo dleemimento, simplesmente, didatico.
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