Estudos sobre a construcao da diversidade na formacéao
inicial de professores de ciéncias: do discurso de
formadores ao curriculo escrito

Studies about the diversity construction in the initial training of
science teachers: the speech of teachers to the prescribed
curriculum

Resumo

A enculturacdo cientifica é essencial para as pssse tornarem aptas a participarem da
sociedade baseada no conhecimento e, face ao swodesdemocratizacdo da educacao
brasileira, o perfil das escolas se alterou, comicapo ingresso de TODAS as pessoas a
escola. A mudanca na perspectiva da educacéo tacaarmbém mudancas no perfil do
professor que deve estar nesse ambiente. O escegie trabalho é investigar como
professores de ciéncias estdo sendo formados pdreewsidade em uma Instituicdo de
Ensino Superior (IES/Jatai) na cidade de Jatai-@&cuarsos de Biologia, Fisica, Mateméatica
e Quimica. A maioria dos docentes se mostra ra@eps propostas de Educacao Inclusiva,
mas se sente preparada para atuar na diversidadea professores com esse perfil. Essa
realidade é refletida nos Projetos Pedagdgicodosos, ja que 0s mesmos hao apresentam
nenhum indicio de formacao de professores pareeasitiade.

Palavras-chave: educacao inclusiva, concepc¢des, projeto pedagdtgcourso, analise de
conteudo.

Resumo

The literacy science is essential for people be &bparticipate in the knowledge society and
face the process of democratization of braziliamcation, the profile of schools has changed,
with expansion in the number of vacancies and sdppothe enterinf of ALL people at
school. The change in the perspective of educatism leads to changes in the profile of the
teacher who should be in this space. The aim &f plaiper is to investigate how science
teachers are being trained to diversity in a Higitrcation Institution in Jatai-GO (IES/Jatali)
in courses of Biology, Physics, Math and Chemisiifghough we have noticed that most of
the teachers is receptive to proposals for Incu&ducation, but they do not feel prepared to
work in diversity and train teachers with this pieaf This reality is reflected in the
Pedagogical Projects Course, since they show moasiteacher education for diversity.
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Introducéo

De acordo com Carvalho (2000), enculturacao sicaii apropriacdo de uma nova
cultura, sem que a cultura original seja abandgnsetado esse um dos principais focos do
ensino de ciéncias. De modo que, a enculturac@tiftia é essencial para que as pessoas se



tornem aptas a participarem da sociedade baseadaniecimento (CACHAPUZt al,
2002). E por meio dessa aquisicdo de conhecimerdsios de e sobre ciéncia que os
cidaddos conseguem examinar os problemas sob rddsredticas, procurar explicacdes
plausiveis e se posicionar criticamente diantesitaa¢cdes em que é necessario um minimo
de conhecimento sobre ciéncia e tecnologia (CHASSR000).

Entretanto, s@o necessarias mudancas para queceitas uma verdadeira
alfabetizacao cientifica na sociedade, ja que @xista grande distancia entre o ideal e o real.
Nesse caso, 0s professores sao 0s primeiros asitapa® de mudanca. Nao falo de apenas
uma mudanca individual, embora essa também sepsséta, mas de transformacdes na
carreira dos professores, de modo a resgatar aeatioa dessa classe de trabalhadores. O
primeiro requisito importante para isso € a vabwg#@o da carreira docente (SHULMAN,
2005), que inclui aumento dos salérios, diminuigadaarga horaria, elaboracdo de um plano
de carreira nacional, melhor formacéo, aléem dee@mento de condicbes decentes de
trabalho, como salas de aula com um numero redwdgdalunos. Ao mesmo tempo, uma
segunda mudanca estaria na prépria formacdo doammtenodo que ela possa resultar em
uma pratica mais consciente e coerente no ambéelnizativo (ZEICHNER, 2008).

Acreditando ainda no conhecimento como socialmesdastruido e sob uma
perspectiva de ensino-aprendizagem como enculturd@RIVER et al, 1999), um terceiro
aspecto seria a adocdo de uma perspectiva queukstinparticipacdo ativa de estudantes e
professores na constru¢cdo do conhecimento, levamdoonsideracdo tanto as entidades em
si (vertente ontolégica), como a maneira como oheommento foi construido (vertente
epistemolégica) (CACHAPUZt al, 2002). Essa perspectiva é diferente da perspectiva
positivista (essa que mais comumente praticamasd, \@loriza a “conteudizacdo” e a
apresentacao do conteudo pelo contetdo.

Além disso, face ao processo de democratizacd&ddeacao brasileira, o perfil das
escolas se alterou. Houve uma expansdo no nuneevaghs e ha legislacdo que apdia o
ingresso d&ODAS as pessoas a escola, independente de suas cean(iEd€eE, GIORGI,
2004). Assim, a mudancga na perspectiva da educago configuracdo das salas de aula
acarreta também mudancas no perfil do professodeue estar nesse ambiente.

A escola deve se adaptar as caracteristicas de tlseus alunos, e professores em
atuacdo e em formacéo devem buscar estratégiasgacionar suas dificuldades em realizar
essas mudancgas. No caso dos professores que estéta sendo formados, o papel das
instituicbes de ensino é muito importante, umay@z a preparacado desse docente € de sua
responsabilidade e deve haver um redimensionantienformacao usual (PROCOPH#D al,
2010). A mudanca é consensual e deve ser realgzadativamente, mas exigedoperacao,
olhares multidimensionais e uma atitude de invagtig na acéo e pela a¢a(BENITE et
al, 2010, p.4).

A formacéao de professores de ciéncias para a edocaclusiva (El) é tema bastante
polémico e ndo existe ainda um consenso sobre ajuaélhor maneira de formar para a
diversidade, entretanto, € preciso investigar gtés sido as praticas recorrentes a fim de
perceber quais aspectos devem ser remodeladosmacéo inicial de professores de ciéncias
para a diversidade, ja que todos tém direito deraj@r ciéncias, mas nem todos tém tido
acesso (VILELA-RIBEIRO, BENITE, 2010).

Assim, o0 escopo deste trabalho é investigar comperaepcdo dos professores
formadores em uma Instituicdo de Ensino Super®®/Jatai) na cidade de Jatai-GO sobre a
educacao para a diversidade é refletida nos Psofsulagdgicos dos cursos de Biologia,
Fisica, Matematica e Quimica e, consequentemeetiicar se os licenciandos em ciéncias
tém algum tipo de formacéo para a diversidade.



Método

A fim de conhecer as concepcdes de docentes snblesdo escolar e como as
mesmas estdo presentes na IES/Jatai e na formagdprofessores de ciéncias um
questionario foi aplicado a todos os professores aosos especificados. Além disso, o
Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC) também faisadal a fim de perceber como os cursos
estdo formando professores para a diversidade.

O questionario, de estrutura fechada e escala plo Oikert — com trés opcdes de
resposta “Concordo”, “Discordo” e “Nao Sei”, foilmado no ano de 2010 a todos os
professores (totalizando 50 docentes) dos cursddalegia, Fisica, Matematica e Quimica
da IES/Jatai. Trés dimensdes (categorias) iniegdalras do assunto principal (formacédo de
professores para inclusdo) foram criadagriori para a composicao das 25 assertivas:
Dimensao da Educacéo Inclusiva, Dimenséo do PafesBimenséo da Universidade.

Esse instrumento de coleta de dados permitiu indeili e quantitativamente sobre a
percepc¢éao dos professores sobre Incluséo, forndefoofessores e o papel da Universidade
nesses processos. A analise dos resultados faagalseguindo os principios da Analise de
Conteudo (BARDIN, 1994), nesse caso especificoatisee categorial. A andlise de contetdo
consiste em técnicas de andlise de informacdes,utjliea procedimentos qualitativos e
quantitativos, permitindo fazer inferéncias solweandi¢cdes de producédo das mensagens, no
nosso caso, realizar inferéncias sobre a percepgdgrofessores universitarios sobre
educacao inclusiva (BARDIN, 1994).

A cada questdo foi atribuido um escore de acordo aoresposta esperada e os
pressupostos enunciados acima, sendo 1(um) pgrastasdesejada, -1 (um negativo) para
respostas indesejadas e 0 (zero) quando o sujadoopinava (resposta ‘Nao Sei’). As
respostas esperadas variaram entre “Concordo” getibdo”, de modo que o total de escores
do questionario somasse, no maximo, 25. Dessa faseares positivos indicam uma maior
aproximacgéo e concordancia com os critérios deisdd abordados no questionario e escores
negativos indicam afastamento das propostas inesisiEscores nulos podem indicar
auséncia de opinido sobre a tematica ou opinidesartitorias ao longo do questionario, de
maneira que 0s escores se anularam.

Os Projetos Pedagdgicos dos cursos (PPC) de cédaitES/Jatai foram analisados
sob a perspectiva da Anélise de Conteudo (BARDB®4). Os PPCs séo aqui entendidos
como a expressao da vontade coletiva para artiaufarmacéo dos futuros profissionais da
educacao:

“O projeto € uma acao intencional, com um sentigiieito, com um
compromisso definido coletivamente. (...) E patitico sentido de
compromisso com a formacéo do cidaddo para undipsociedade.
(...) é pedagbgico, no sentido, de definir acOegcativas e as
caracteristicas necessérias as escolas de cumméespropdsitos e
sua intencionalidade.(MINAYO, 1995, p.13)"

Sendo, teoricamente, construido pelos atores doegso educacional e percebido
como estruturadores dos saberes, valores sdoidutha esses posicionamentos e, 0 NOSSO
interesse, € perceber como a questdo dos conhdcsneecessarios para a inclusédo
democratica e cidada esta neles presentes (SANT]RGTB).

Neste caso, a analise categorial foi utilizada, esntategorias também decididas
priori da andlise. A categorizacdo € uma fase de classifo dos elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo, para posterior agmgnto por critérios de semelhanca
(BARDIN, 1994). No nosso caso, verificaremos a aogeou presenca dessas categorias e



nao a freqiiéncia com que elas ocorrem, uma vea gquportancia disso consiste no fato de a
universidade estar preparada ou néo para recebeiqualidade e garantir que alunos com
necessidades educacionais especiais permanecamstitaigdo. Assim como também a
universidade é a responsavel por formar professtregncias para a diversidade.

A fim de conhecer como os cursos de ciéncias désSdatai estdo se preparando
para receber alunos com necessidades educativasiaspalgumas categorias que foram
propostas por Stainback e Stainback (1999), e sa@sideradas componentes praticos e
interdependentes na El, foram utilizadas: Compa@nerganizacional (CO), Componente do
procedimento (CP) e Componente do ensino (CE).

O CO se refere a rede de apoio ou capacitacaoapefetivacdo da Inclusdo (Nesse
componente estao envolvidos psicologos, terapdatasaudidlogos, pedagogos, entre outros
profissionais aptos para o apoio das pessoas ceessidades especiais. Além disso, 0s
centros de apoio também fazem parte do CO). O @Preafipeito ao planejamento e
implementacdo de acdes (Fazem parte reunides pgpdagode discussdo, projetos de
pesquisa e extensdo) e o CE a criacdo de uma atmodé aprendizagem cooperativa
(Iniciativas pedagoégicas que podem ser percebidda andlise dos recursos didaticos
utilizados pelos professores, Modelos diferenciatibavaliacéo).

Além de analisar sobre a presenca desses compsneate PPCs da IES/Jatai,
buscamos também por indicios de formacdo de pmwsgpara as distintas demandas de
acessibilidade, ja que:

“a formacdo e a capacitagdo docente impdem-se cogta a ser
alcancada na concretizacdo do sistema educaciamlirglua a
todos, verdadeiramente. (BRASIL, 1998, s/p)”

A Resolugdo CNE/CP°1/2002 define que a formacdo docente para a Edwmcaca
Basica deve contemplar aspectos sobre as espidmifes dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Tais aspectos serdo bgscao® PPCs sob trés categorias:
Disciplinas sobre aspectos da Educacao Inclusivg, (Demas em Inclusao (TI) e
Bibliografias sobre Incluséo (Bl).

Os Tl representam as ementas dos cursos em rélgg@senca de temas correlatos ou
incisivos sobre a educacdo para a diversidade,edesgectos politicos até aspectos
pedagogicos. Enquanto a categoria Bl, se reveldousea por alguma referéncia especifica
sobre a temética.

Resultados e Discussao

No ano de 2010, foram entregues questionarios @stod professores dos cursos de
Biologia, Fisica, Mateméatica e Quimica da UFG-@falizando 50 docentes, dos quais 26
pertenciam ao quadro de professores do curso degiip 8 de Fisica, 8 de Matematica e 7
de Quimica. Entretanto, nem todos os professorgsoneleram ao questionario no prazo
solicitado, resultando em apenas 37 questionameslddos, sendo 19 de Biologia, 6 de
Fisica, 5 de Matematica e 7 de Quimica.

De modo geral, os professores apresentam con@&déym as propostas da educacao
inclusiva, uma vez que a média dos escores totaldies os professores foi 7,25. No tocante
a Dimensdo da Universidade, alguns aspectos mereeersalientados. A asser¢cdo 1 do
questionario dizia: “A Universidade € o espaco am gevem conviver harmonicamente
todos os tipos de estudantes, independente deagaaaor, credo, habilidades ou condicéo
social”. Chaui (2003) mostra que a Universidadenéespaco social, tanto € que dentro dela



h& presenca de opinides, atitudes e projetos dimerg, e isso legitima a autonomia da
instituicdo e a caracteriza como espaco democrdticeaber. Uma instituicdo social deve
aspirar a universalidade, se ndo a aspira nactieuigdo, é organizacao, e ai devera apenas
prestar servicos. Em razdo disso, interessante réelpmos que todos os docentes
concordaram com a afirmacdo, ou seja, todos seranamst favoraveis a nocao de
Universidade como instituicdo social e democrética.

Embora a esséncia da Universidade se mostre dess® se nos atentarmos as suas
origens perceberemos que seu nascimento ndo estmlado as reais necessidades da
populacdo (MOREIRA, 2005). Assim, grandes defid@&nao tocante a democratizacdo do
direito a educacdo universitaria sdo reveladas,moesgiue o0s docentes esteja mais
organizados politicamente que outrora e se mosfemraveis a vinculacdo da idéia de
educacéo superior publica e de qualidade paralagd@os.

Em relacdo a afirmacdo “E necessario que a Undage promova acbes de
Inclusédo”, 34 professores se mostraram favoraveikaae apenas 3 contrérios. H4 25 anos
atrds, se iniciavam os estudos de como integrangas com necessidades educativas
especiais na educacdo primaria. Com os avancogaégas de acesso e incluséo, a
Universidade comeca (ainda que tardiamente) atitigctefletir sobre o processo de Inclusdo
em nivel superior (RODRIGUES, 2004).

Avancos nos processos inclusivos podem ser peabittlusive pela criacdo de
centros de apoio a inclusdo nos espagos univéssitiomo sdo os casos, por exemplo, do
Nucleo de Apoio a Inclusdo do aluno com necessgladieicacionais especiais (NAI) da
Pontifica Universidade Catdlica de Minas Gerais QPUG), do Nucleo de Apoio a Incluséo
(NAI) da Universidade Federal do Acre (UFAC), docdid de Apoio a Inclusdo do aluno
com necessidades especiais (NAPE) da Universideder& da Bahia (UFBa), do Centro de
Apoio a Inclusdo Social (CAIS) da Universidade de aulo (USP), entre outros.

Embora o espaco investigado ainda ndo apresentenino de estudo ou de apoio aos
estudantes com algum tipo de necessidade espa@atitacdo dos pesquisados é um passo
importante para a implantacdo de politicas de acegermanéncia desses estudantes. A idéia
de que vem havendo crescimento no numero de maside estudantes com necessidades
educacionais especiais no Ensino Médio nos ultiamoss (VILELA-RIBEIRO, BENITE,
2010), leva-nos a crer que dentro de algum temperhaaumento também na Educacao
Superior.

Além do acesso e permanéncia, a Universidade, oostituicdo de ensino superior, é
responsavel também pela formacdo de professoreseamcursos de licenciaturas. Assim,
embora hajam divergéncias sobre qual a melhor meadeiformar os professores, um fato
proeminente: a urgéncia de fornecer subsidios ynauw@a melhor preparacdo dos professores
para a diversidade. Aproximadamente 72% dos dogerdacordaram que 0S cursos de
licenciatura devem se adaptar para formar seuggsoifes para a educacao inclusiva e 25%
se mantiveram neutros em relagdo a afirmacao.

Entretanto, a aceitacdo dos docentes diminui quadddndagados sobre o curso do
qual fazem parte, ja que apenas metade concordaegueurso deve melhorar seu curriculo
para preparar os professores de ciéncias para @@ inclusiva. De acordo com o0s
professores, caracteristicas préprias de seusscurgmossibilitam que a inclusdo aconteca
(80% dos docentes concordam ou se mantém neutrosl@rAo a essa assercao).

Acreditamos que essas caracteristicas estao niboadablinguagem, uma vez que as
interacfes sociais dentro das salas de aula aeomtggase que exclusivamente sob a forma
oral e as barreiras na comunicagao (no caso, mn@e, de alunos com deficiéncias visual



ou auditiva) se constituem, dessa maneira, come@dimento. Os cursos de Matematica,
Quimica e Fisica, por exemplo, estédo repletos ddinguajar abstrato que ainda ndo possui
representacdo na Libras ou no Braile, fator esseaparreta inseguranca aos professores
formadores, que n&do conseguem se comunicar comaseuss. Alem disso, 0s principais
obstaculos apontados pelas diferentes pesquisas despeito a barreiras fisicas, quer sejam
elas humanas ou materiais, barreiras essas, quedn@® cursos de licenciatura em ciéncias
dessa Universidade possui, mas sim a maioria gasda em nosso pais (MENDES, 2002).

Os PPCs, enquanto documentos oficiais, evidenciampoptas que 0S grupos que as
constituiram acreditaram ser as mais conveniemmesmtexto em que se encontravam. A
perspectiva de cada PPC depende entdo das persepedsmada professor constituinte do
grupo sobre que tipo de profissional deve ser fdomdJma vez que os professores se
mostram atraidos pela El e acreditam que os fufpmoiessores devam ser preparados para
isso, é interessante entdo percebermos qual ol plerfilicenciado almejado por esses
profissionais e se esse perfil contempla aspee®pdliticas de educacao para a diversidade.

O PPC do curso de Quimica da IES/Jatai saliendan@atdo de um profissional com
formacao generalista e interdisciplinar, que tesdrehecimentos quimicos aprofundados, mas
que também tenha passado por uma formacao humsaniSgve ser um educador quimico
com visdo critica sobre o papel do professor epelpsocial da ciéncia, alem de também ser
um critico da educacéao brasileira, sabendo, inagtygiropor solucdes e melhorias:

“Com o0 novo curriculo pretende-se alcancar o seguinerfil
profissional de Licenciatura em Quimica do egresso:

- formacdo generalista e interdisciplinar, fundarmda em soélidos
conhecimentos de Quimica, capaz de atuar em eqd@dorma
critica e criativa, na solugéo de problemas, noatf® em pesquisa e
Ensino de Quimica,;

- formacdo humanistica que manifeste, na sua pratiomo
profissional e cidadéo, flexibilidade intelectunfrteado pela ética
em sua relagdo com o contexto cultural, sécio-enic® e politico,
inserindo-se na vida da comunidade a que pertdhtieG, 2007,

p.8)”

O PPC do curso de Fisica ndo possui um item dmmepara descrever o perfil do
profissional desejado, no entanto, ao falar do®tmgs do curso salienta que almeja a
formacédo de um fisico-educador competente e ocoiaigue atenda as necessidades sociais
vigentes. Mostra o parecer CNE/CESL804/2001, que distingue o perfil do Fisico-Edacad
dos demais profissionais da area da Fisica:

“Dedica-se preferencialmente a formacao e a dissgéb do saber
cientifico em diferentes instancias sociais, sejavas da atuagdo no
ensino escolar formal, seja através de novas fordeagducacao
cientifica, como videos, softwares, ou outros mdmsomunicacao.
Nao se ateria ao perfil da atual Licenciatura esickj que esta
orientada para o ensino médio formal. (BRASIL, 2q03)”

Semelhantemente ao PPC da Fisica, o da Biologié&a ndo mostra o perfil
desejado do licenciado. Eles salientam que o giofial licenciado formado por esse curso
deve saber formular, elaborar e executar estudogtps ou pesquisa cientifica na area da
biologia, devendo ser capaz de realizar tarefagrdem didatico-pedagdgica. Ja o curso de
Matematica explicita o perfil do licenciado em Matdica que tem a intencdo de formar, que
deve ser critico e consciente de seu papel sodid eiéncia da relevancia que o professor



tem na sociedade. O profissional deve ser mediaadaborador e incentivador de seus
alunos.

Assim, nenhum dos perfis dos profissionais a sdimmados por esses cursos de
licenciatura em ciéncias explicita algum tipo denfacdo para a diversidade. Alguns termos,
de maneira implicita, indicam algum tipo de pre@@#m social, ja que os curriculos de todos
eles salientam um professor que tenha ciénciawdpageel social;

“O curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura/Baelato propde uma
formacdo comprometida com os valores éticos, m@aisciais de nossa
sociedade em relacdo ao que, atualmente, se aedpenarofissionais que
atuam nas areas bioldgicas, agrarias, ambientdsi@cionais, interagindo
de maneira harmbdnica com os varios segmentos dainidate local,
regional e nacional. (UFG, 2003, p.5)"

De maneira geral, essa visdo de que o professea terpreocupacdosocial é
resultado de mudancas econdémicas e politicas, gistoos professores agora ndo devem
apenas formar trabalhadores (KUENZER, 1998), mascsiladdos criticos, que entendam,
pelo menos minimamente, sobre ciéncia e tecnolagia, possuam algumas habilidades
cognitivas, tais como andlise, sintese, criativiladomunicacédo, raciocinio logico-
matematico, bem desenvolvidas (KUENZER, 1999). fepdo professor entdo passa a ser:

“interveng@o em processos pedagogicos intenciensistematizados,
transformando o conhecimento social e historicaemprmbduzido em
saber escolar, selecionando e organizando conteadaserem

trabalhados com formas metodolégicas adequadasstrommo

formas formas de gestdo e organizacdo dos sistden@nsino nos
varios niveis e modalidades e participando do esfapletivo para
construir projetos educativos, escolares ou nae, expressem 0s
desejos do grupo social que esta comprometido. (%HR, 1999,

p.170)”

A funcéo do professor enquanto agente social dempbssibilidade de transformacéo
e adequacéao da pratica pedagogica aos diferermiasossde trabalhos, inclusive atuacdo em
espacos que trabalhem com as diferencas dos syjdesempenhando o papel de tracar
novos caminhos metodoldgicos, quando necessari@niativa de minimizar as diferencas e
tornar o processo de ensino e aprendizagem dagakspessoas possivel.

Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases 886 1(BRASIL, 1996) e a
necessidade de revisdo dos curriculos dos cursderm@cdo de professores para que o0s
mesmos avancassem em direcdo a uma concepcaocatkr caais humanistico, esperava-se
que 0s cursos superiores privilegiassem a formdeaon profissional mais geral, com menor
énfase em disciplinas. Contudo, formar um professon esse perfil € uma tarefa dificil e
precisa estar baseada em constantes reflexbe<wessbes, mas para Melo (1999, p.47),
“entender a formacéo do professor na perspectivéakécentendé-la como um direito do
professot. Acreditamos que uma das maneiras de propiciar estudante esse
desenvolvimento é a insercao de disciplinas de @imimanistico e com abordagens soécio-
cientificas, que discutam o papel da ciéncia n@éedade, assim como discutir aspectos da
historia e filosofia da ciéncia (SANTOS, 2008). Bdio que isso, conteudos que abordem a
histéria da educacéo brasileira e como as politmadicas afetam a educacgdo, aspectos
psicolégicos da aprendizagem, pressupostos e sepnodeadoras da pratica pedagogica e
quaisquer conteudos que envolvam esse tipo detassun

A Resolucéo 7631 do Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdotar€ulessa IES
estabelece a politica para formagcédo de professbee&ducacdo Basica dos cursos de



licenciaturas. A resolucdo mostra que é meta d#sSaformar professores que tenham
flexibilidade para saberem lidar com a diversidedkural, social e profissional no ambiente
em que atuarem. Para atingir esse objetivo, comsigige quatro disciplinas sdo essenciais
para a formacao desses professores: Psicologi@uzaédo | e Il, Politicas Educacionais no
Brasil e Fundamentos Filosoficos e Sécio-Historicess Educacdo. As disciplinas de
Psicologia | e 1l ttm como objetivo principal fooee subsidios, através do conhecimento das
teorias psicopedagogicas, para que o futuro profgssssa relacionar as diferentes teorias
psicolégicas com o desenvolvimento cognitivo dessalunos. A disciplina de Politicas
Educacionais no Brasil objetiva introduzir a leggslo sobre educacdo e o contexto no qual
ela foi criada, enquanto a disciplina de Fundanserdosoficos e Socio-Histérico da
educacdo tem o papel de contextualizar o licenoissuwbre as concepc¢des da educacao
brasileira no contexto em que foram originadas.

Como essas quatro disciplinas séo obrigatoridestos cursos analisados as possuem
em seus curriculos escritos (UFG 2001, 2003, 22009). Mas além delas, possuem também
outras disciplinas de cunho pedagdgico, algumasadf@s pelo curso de Pedagogia e outras
pelos proprios professores de ciéncias (disciplifeagrea de ensino de ciéncias). A presenca
dessas disciplinas € um ponto positivo para formalgi professores de ciéncias, ja que sao
instrumentos para formacdo de profissionais comatearcritico e humanista. Entretanto,
embora pareca haver uma convergéncia para a foomsméal do professor, as tramas
envolvidas para a constituicdo de um sujeito atma processo de educacdo para a
diversidade, envolvem acdes e idéias que um casateal por si s6 nao torna a educacao
diversa possivel.

Nos PPCs dos cursos foram, entdo, buscadas qgerisglicios de formacdo para a
diversidade. Em relacdo as categorias propostasi@mente, percebemos que, com exce¢ao
do curso de Quimica, nenhuma delas esta preseatiel@rl).

O PPC do curso de Quimica mostra as competénclzabididades que pretende
desenvolver nos futuros professores, entre elaentificar o nivel de desenvolvimento
cognitivo de seus estudantes e adequar seu ensssaarealidade{UFG, 2007, p.9), assim
como ‘propor estratégias de ensino adequadas as difesememlidades das escolas
brasileiras” (UFG, 2007 p.9). Essas duas competéncias citédedesejaveis na formacéo do
professor para a El, ja que resumem o principiteador da Inclusdo, que é a aceitacédo de
gue todos os alunos possuem diferentes necessida@gsendizagem e, por iSSO mesmo, nao
devem existir alunos especiais, ja que cada umupasea maneira de aprender. Saber
identificar o nivel de desenvolvimento cognitivosdestudantes redunda em saber adequar o
ensino, as metodologias e os materiais as difergetdidades encontradas (ZUC@Oal,
1999).

Destacamos ainda, que todos os PPCs enfatizam sgtida’ formacdo” no contetudo
especifico de ciéncias:

“oferecer uma solida formacéao tedrica e praticadda nos conceitos
fundamentais da profissédo do Licenciado em Quimigapossibilite
aos egressos atuarem de forma critica e inovademtefaos desafios
da sociedade (UFG, 2007, p.5).”

“A proposta dessa matriz curricular € ofereceraoros uma soélida
formacdo em Fisica com um enfoque na formacdo peday
habilitando-os a trabalhar na area educacional, dmmo prosseguir
seus estudos visando uma carreira cientifica \alg@da a pesquisa
basica ou aplicada (UFG, 2009, p.4).”



Tabela 1 —Categorias analisadas nos cursos de Biologia,aiMatematica e Quimica da
IES/Jatai: CO (Componente Organizacional), CP (CGorapte do Procedimento), CE
(Componente do Ensino), DI (Disciplinas sobre agseda Educacéo Inclusiva), Tl (Temas
em Incluséo) e Bl (Bibliografias sobre Incluséao)

Categorias Curso de Biologia Curso de Fisica M(;[jerjr?é(tjiia Curso de Quimica
Presente| Ausente Present®usente| Presentg Ausente| Presentg Ausente
CcO X X X X
CP X X X X
CE X X X X
DI X X X X
TI X X X X
Bl X X X X

Shulman (1986) destaca quais sdo 0s conhecimeetessarios aos professores, que
podem ser resumidos em trés: conhecimento de amtetonhecimento pedagogico de
contetdo e conhecimento curricular. O conhecimdatoonteudo refere-se ao conhecimento
do assunto que o professor ira ensinar, o conhetimgedagogico do conteudo sédo as
estratégias que o professor utilizar4 para quelw®s compreendam o conhecimento de
conteudo (LONGHINI, 2008). Ja o conhecimento cutdac diz respeito ao conhecimento do
curriculo como um conjunto de programas para onende alguns assuntos (ALMEIDA,
BIAJONE, 2007).

Esse destaque dado ao conhecimento do conteldo geodornar um obstaculo a
formacao docente de qualidade, uma vez que o conéeio do conteddo sem o dominio dos
demais conteudos é vazio (GAUTHIER, 1998). Deve Isaver uma formacgéo de conteudo
com qualidade, mas ndo de maneira a torna-la coimeogprincipal da formacao inicial. Esse
tipo de visdo é resquicio da idéia de que ensimasiste em apenas transmitir conhecimentos
e que, portanto, € preciso apenas domina-los wnigrouco de bom senso para se tornar um
professor, entretanto, essa idéia € uma das caasada desvalorizacdo docente, ja que
incentiva o fato de que ndo ha necessidade de ome¢ao prévia para a docéncia, tendo
como conseqiéncias, por exemplo, baixos salapesda da autonomia docente (LIBANEO,
PIMENTA, 1999).

Algumas Portarias, Decretos e Leis brasileirasudeiam preocupagdo com a
formacdo de professores para a diversidade. A fRortd1793/1994 (BRASIL, 1994)
considera a necessidade de complementar os cledosntacdo de professores para interagir
com pessoas com necessidades especiais. Ela,ve¢ltecomenda a inclusdo da disciplina
“Aspectos ético — politico — educacionais da noizagho e integracdo da pessoa portadora
de necessidades especiais” nos curriculos dosscdesBedagogia, Psicologia e licenciaturas.

O Decreto A5626 de 2005 regulamenta ainda a inclusdo da tiszifiLibras” no
curriculo dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2008)Secretaria de Educacao Superior
(SESU) do Ministério da Educacdo (MEC) afirma que eixos norteadores da politica
educacional devem ser relativos as politicas d&géo das pessoas com necessidades
especiais, mobilizando a criacdo de centros deoapedagodgicos, disponibilizacdo de
intérpretes, tradutores, espacos fisicos adaptadosmacdo de professores. Ou seja, deve
haver o preparo da estrutura fisica e pedagdége&daversidades.



Além disso, a Portaria®h679/1999 institui que na avaliacdo dos cursosrarps
devem existir critérios que julguem a acessibileldds pessoas com necessidades especiais
(BRASIL, 1999). Entretanto, os PPCs dos cursossats ndo contemplam nenhuma dessas
orientagOes oficiais citadas acima. Morestaal (2006) mostram que apesar dos avangos, a
educacao superior brasileira ainda esta um pouesaala, tanto no que diz respeito aos
pressupostos legais, quanto as praticas sociaigldsao.

Conclusbes

Embora tenhamos percebido que a maioria dos dacesgemostra receptiva as
propostas de Educacao Inclusiva, percebemos tamghéna maioria ndo se sente preparada
para atuar na diversidade e formar professoresess® perfil e isso se reflete nos PPCs dos
cursos, uma vez que nenhum deles ha indicios denalfprmacao para a diversidade.

O contexto das Universidades brasileiras, prinoiealte a partir do governo do entéao
presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2002-2010)je2adesdo ao REUNI, um programa do
governo que teve por objetivo melhorar condicbemfita-estrutura e de recursos humanos,
com ampliagdo de ofertas de vagas e de acessouap@p, assim como medidas para
facilitar a permanéncia dos estudantes (LEDA, MABCE 2009).

Assim, frente a essa realidade, os curriculos dewvelevar em consideracdo esses
aspectos, inclusive os de acessibilidade, mas o<uwe Biologia e Matematica foram
criados anteriormente ao REUNI e as politicas atul educacdo, inclusive antes da
publicacdo da propria Lei de Diretrizes e Base&dacacao, Lei n°9394 / 1996 (BRASIL,
1996). E natural, portanto, que esses cursos néeraplem alguns dos aspectos pesquisados.
Mas os cursos de licenciatura em Fisica e Quinoiaaf criados a partir da implementacao
do REUNI na IES em questédo e, portanto, esperagases PPCs refletissem a conjuntura
atual. Além disso, acreditamos que os PPCs tamBénirstos de ideologias e crencas dos
grupos que os criaram e, portanto, devem refletis soncepcdes sobre a tematica.

Salientamos, no entanto, que os PPCs de todos regsscpesquisados estdo em
processo de reformulacdo e discussdo pelo corpentto@ que, portanto, mudangas estéo
sendo sinalizadas. Enfim, para que a formacéo afegsores de ciéncias para a diversidade
seja uma realidade é necessario tpueliscurso feche sobre si proprio, aparecendo como
uma totalidade que nao admite questionamen(b&PLANE, 2007, p.17).
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