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Resumo

Este trabalho traz a discussdo a formacao e atukcgmfessor universitario, considerando o
contexto do seu préprio trabalho e a cultura nd esta inserido. Selecionamos quatro
professores de Quimica do Ensino Superior, dois aolas mais interativas e dois menos
interativos, todos bem sucedidos em suas pratieasath de aula, do ponto de vista dos
estudantes e gravamos um conjunto de aulas em,\ddeoo intuito de compreender melhor
0s saberes que estes professores mobilizam pagavidbger suas aulas. Em andlise mais
geral, entendemos que os professores bem avabBadosqueles que gostam de dar aulas, sdo
organizados e que dedicam parte consideravel doamalho para esta atividade. Em andlise
mais microscopica, identificamos estratégias difelglas para os professores cujas aulas séo
interativas e para aqueles cujas aulas sdo metsoatinas, que resultam em diferentes niveis
de engajamento dos estudantes nas aulas.
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Abstract

This work proposes the discussion of universityfggsor training and practice from the
perspective of teaching itself and in relation be workplace. We select four chemistry’
teachers as well-evaluated by the students, tw@dch type of class: interactive and non-
interactive. A set of classes by each of the seteptofessors was videotaped and analyzed,
initially at the general level and later at what wadled the micro level, using appropriate
analytical tools. In general, we understand thatwlell-evaluated professors are those who
enjoy teaching, are well organized, and dedicatersiderable part of the work time to this
activity. As to the way of working, we have idemd different strategies used by the
professors whose classes are interactive and thlogse classes are less interactive, and this
results in different levels of student participatio
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Introducéao



Ensinar ciéncia envolve inserir o estudante em oma forma de pensar sobre os
fatos e fenbmenos do mundo e de explica-los. BEsteepso envolve, no plano social, a
introducédo de conceitos e de simbolos proprios atauaidade cientifica que o permitem
entrar nesta nova cultura. O professor, auxiliametiacdo entre o mundo cotidiano e o
mundo da ciéncia, tem um papel fundamental na ray@si de significados em sala de aula e
na formacédo dos sujeitos que la estéo.

As instituicdes de Ensino Superior sdo responsgetésformacdo de professores para
a Educacdo Basica. Apesar de a licenciatura s@ca@oem termos de formacao inicial do
professor, vem sofrendo criticas consideraveistéiala limitada influéncia da mesma na
constituicdo do profissional professor. No casdfaeacao de professores de Quimica, o
debate em torno de uma formacao de qualidade esténie na comunidade de educadores
quimicos. Parece j& ser consenso a influéncia difegsores formadores na constituicdo do
professor de Quimica da educacéo basica.

Diante deste contexto, investigamos as aulas don&rSuperior, de professores
formadores de professores, com a intencao de edr@stos tipos de aula desenvolvidos por
um grupo, estudar as estratégias implementadaslifeasntes modalidades de aulas e os
saberes mobilizados pelos professores para desenwslas aulas. Para tal, selecionamos
dois professores cujas aulas sdo interativas ecdfas aulas sdGo menos interativas, entre 0s
professores mais bem avaliados pelos estudant#igakibs, para isso, um instrumento de
avaliacédo institucional, no qual os estudantesawabs professores ao final de cada semestre
e um questionario aplicado aos professores do Bepanto de Quimica. Com o questionario
dos professores pudemos identificar o tipo de awla cada um desenvolve e com o
questionario dos estudantes (institucional) pudemdestificar os professores mais bem
avaliados em cada tipo. Gravamos, em video, unuotmjde aulas de cada um dos quatro
professores selecionados, que foram objeto desanddiste trabalho.

O Ensino Superior em questao

Basta um breve olhar para o funcionamento dasetsidades para perceber uma
primeira grande contradicdo na formacdo de professdlisciplinas de cunho didatico-
pedagdgico, especificas para discutir o ensingrender, sao incluidas em todos os cursos de
formacdo de professores. No entanto, a necessdtzlsaberes sobre “ser professor” nao é
considerada para 0s seus préprios professores.

Os tantos editais contendo o0s requisitos para cmrc® vagas em concursos publicos,
tém mostrado que a formacgéo considerada necegsidaassumir o cargo de professor € a
pos-graduacdo na éarea especifica do conhecimesto. tem levado a que, nos
institutos/departamentos das ciéncias basicaspfegsor universitario tenha uma formacao
exclusivamente técnica, ligada ao seu campo egpedid saber, ndo estando preparado para
a complexidade do trabalho docente. Mais do queajudevemos ter presente que o docente
trabalha com a formacéo de seres humanos, muit® thoague o conhecimento especifico e,
neste caso, com o conhecimento Quimico.

Outro ponto a considerar trata da organizacdo da®nsidades. As instituicbes de
Ensino Superior, principalmente aquelas que seacd&st no cenario nacional, estdo
alicercadas em um modelo de tripé formado por psagensino e extensdo. A dimensao
extensdo coloca essas instituicdes como prestaderasrvicos e realizadoras de atividades
de ensino menos formais, como formacdo continuadesos de atualizacdo e outras
atividades. Além disto, sdo oferecidos muitos autservicos e atividades dos quais sé@o
usuarios tanto a comunidade interna como a extefndimensao pesquisa vem ressaltar a
universidade como lugar de produgédo de conheciraenton instrumentos de divulgagéo e,



portanto, como espaco de validacdo de conhecimeftas lugar fisico e social no qual
também se ensina a pesquisar, principalmente at@de® programas de poés-graduacdo. O
ensino desenvolvido na universidade — terceira ns&e aqui considerada — a coloca como
um lugar privilegiado de formacéo profissional, maais diversas areas. Embora essas trés
dimensdes se equiparem em importancia frente sedae, 0S sujeitos que vivem a
universidade nem sempre vivenciam esta equipar&étatus qucesta claramente centrado
na producéo de conhecimento e sua mensuraca@gpeiibs orgaos de fomento a pesquisa e
pelos instrumentos de avaliacdo institucionaisaggpalmente pelo niamero e impacto das
publicacbes de cada um dos professores que la atuam

No caso da Quimica, a pesquisa depende de equitmrsariisticados, de reagentes
e outros materiais que demandam um custo finaned#ivo Os recursos sao buscados junto
aos orgaos de fomento, através da submissdo detqwojEssa pesquisa produz
conhecimentos, na forma de dados, que serdo tewdivulgados, resultando em artigos,
que melhoram o curriculo dos professores e destacgmoducdo do departamento, do
instituto e da propria universidade. Um profesaorjngressar na universidade, vincula-se as
dimensdes pesquisa, ensino e extensdo sem, nem@Esde, precisar ou ter condigdes de se
envolver com todas elas. Mas, para se engajaaballro universitario, passa a ser sutilmente
pressionado a fazer projetos, desenvolver pesgeiapsesentar publicacbes. Mecanismos de
avaliacdo sao criados dentro das unidades acad&mmoaproprio MEC e nos 6rgdos de
fomento e, para todos eles, a publicacdo de caddasprofessores acaba tendo um peso
relativamente alto, principalmente se comparadauéess.

Além disso, ao assumir uma vaga de professor etituigfes de ensino que se
vinculam a pesquisa, ensino e extensado, o sujegan@e um cargo sem que lhe seja dito
exatamente 0 que a universidade espera dele oaistquefas ele deve se dedicar com mais
afinco. Esta indefinicdo, associada ao fato deofepsor se vincular a grupos de pesquisa ou
areas de conhecimento e a sutileza com que é qmadsi para a pesquisa, acabam por
distanciar o trabalho do professor da formacéo rdéegsores. Como ele se vincula mais
diretamente a pesquisa e tem como desafio fazex garum Programa de Pds-graduacao, o
ensino de graduacéo acaba por se tornar uma alevggcundaria para muitos deles.

Certamente os fatores acima destacados ndo saosuUaica eles poderiam ser
associados varios outros fatores. Porém, vamogirdinosso olhar para as pesquisas
realizadas no Brasil envolvendo a pratica dos psafiees de Ensino Superior.

A pratica dos professores de Ensino Superior no Bra sil: um olhar
para as pesquisas

Noévoa (1999), baseado no triangulo pedagogico upaddean Houssaye, discute a
formacdo dentro da universidade e seu viés infavmabu seja, de aquisicdo de saberes.
Neste tridangulo estdo professor, estudantes eb@sesae, numa pedagogia mais classica, o
professor e o saber estdo intimamente ligados)diw® estudante numa posi¢cdo secundaria
na dindmica da sala de aula. Porém, numa pedaguamiadora, os trés atores (professor,
estudante e conteudo) estdo igualmente valorizados.

Ao que nos parece, em muitas salas de aula dmdEi&iperior estdo sendo
valorizados o professor e os saberes. O estudantgito passivo da triangulacado, ficando
na posicado de receptor de informacdes. O profeasoorganizar seu espaco/tempo de aula
enfatiza mais os saberes do que a aprendizageagindir a prépria atencdo para o contetudo
cientifico, mais do que aos estudantes que estgoald aprendé-lo. Por isso, mesmo
percebendo que o estudante ndo aprendeu, sua ¢enééseguir no conteado para cumprir
um programa. E como se o contetdo fosse o focoestumlante, desta maneira, devesse



desenvolver estratégias para se apropriar do abmtel8so é caracteristico de uma pedagogia
tradicional. Quando o estudante ndo aprende, fifgeil dpara o professor entender o que
aconteceu. Para ele o discurso é tao claro e gaol6S6 néo é claro e logico o fato de os
estudantes néo aprenderem ou terem duvidas refsramtconteddo.

Cortesao (2000) argumenta que os professores sitareys tendem a ensinar como
foram ensinados, garantindo, pela propria pratioaa transmissdo mais ou menos eficiente
de saberes. Aléem disto, o crescente desenvolvimda$o ciéncias e a “quantidade” de
conhecimentos disponiveis parecem estar colaboraadmnstru¢do de curriculos extensos,
que auxiliam na manutencdo de um modelo de ensintrgnsmissao. Do ponto de vista do
professor, este modelo pode permitir que, ao assontempo/espaco de sala de aula, ele
disserte sobre mais assuntos e conceitos da cié&seia possibilitar uma participacdo mais
ativa do estudante e sem discutir as concepc¢Oessiigiearrega para a sala de aula.

Em trabalho realizado ha mais de duas décadésianb “O Bom Professor e sua
Pratica”, Cunha (2009) identificou caracteristicage fazem um “bom professor”, no seu
cotidiano escolar. Para isto, investigou a prate#reze professores do Ensino Superior, além
de quatro do Ensino Médio. Mesmo passadas duasla¢primeira edicdo em 1989), esse
trabalho ainda é referéncia na area. Como conseiguéesse estudo, a pesquisadora afirma
ser um "bom professor” aquele que "deu certo". Emlste conceito contenha a expresséao
de um valor, a autora sugere que aquele professomglhor responder as necessidades do
estudante e da instituicdo, em dado momento, tarérmrobabilidade de ser considerado o
melhor. A autora reuniu as caracteristicas do bmfegsor em cinco grupos: organizacao do
contexto da aula, incentivo a participagdo do glirado da matéria de ensino, variacdo de
estimulo e uso da linguagem.

Pimentel (1993) investigou o trabalho de sala de de catorze professores da
UNICAMP, de diversas areas. Para seleciona-logjgezda opinido de estudantes em final de
curso, desde que esta opinido estivesse em conctadd&m a opinidao da coordenagao do
curso no qual o professor selecionado atuava. igtatiga os resultados afirmando que os
professores investigados possuem dominio de conbatds especificos, tanto do contetdo
como da ciéncia que ensinam. Porém, para ela, o@os tém conhecimento da producdo da
ciéncia e poucos tém o conhecimento clarificadorsciente sobre o “ensinar”.

Chamlian (2003) investigou praticas que considémouadoras, de 18 professores da
USP de é&reas variadas. Os professores foram calogda relatar a experiéncia como
professores da universidade, explicando as inogagiteoduzidas em sua docéncia e as
razdes pelas quais haviam introduzido essas magies. Baseada no conjunto de respostas
obtidas a pesquisadora afirma que, mais do quefermacao pedagdgica, em sentido estrito,
a necessidade dos professores esta no despevi@odaacao da tarefa de ensino.

Ferenc (2005) desenvolveu estudos procurando cemgee como o professor
universitario aprende a ensinar, 0s saberes eté@gta que constroi, tendo por categoria
epistemoldgica interpretativa a socializagéo psifizal. O estudo se apoiou em narrativas de
oito professores da UFV/MG sobre a historia de piddissional. O pesquisador afirma que o
professor, em sua trajetéria de atuagcdo profiskiomarende a ensinar reproduzindo
estratégias e praticas de seus antigos profesbasesndo, também, dar sua identidade a
pratica. Porém, na maioria das vezes, desenvolvealralho muito solitario.

Outros estudos importantes (por exemplo SILVA e BNEMWZLER, 2006;
ENRICONE, 2007; ZANCHET e CUNHA, 2007; AZEVEDO, Z0OMASSENA, 2010)
foram realizados sobre a atuacao dos professoregssieo Superior. Porém, nossa opiniao é
gue fazem uma analise macroscépica da sala deecaataeditamos que uma analise mais



especifica sobre a pratica de professores bem idosegoderia facilitar o entendimento do
gue acontece em sala de aula.

Com o objetivo de investigar as aulas ministrada®apartamento de Quimica da
UFMG, a fim de caracterizar a diversidade de awasstentes, estudar as estratégias
implementadas nos diferentes tipos de aula, ogesalggie estes professores mobilizam para
desenvolver suas aulas e o comprometimento dos @sesom a formacao de professores,
dentro de um departamento que, tradicionalmenie,se voltado a formacdo de bachareis,
desenvolvemos este trabalho.

Metodologia

Considerando as caracteristicas de cada tipo dguisasqualitativa descrita por
André (2009), nossa pesquisa tem caracteristicatmbgrafia. Creswell (1998) descreve a
pesquisa etnografica como sendo a descricdo eegprietacdo de um grupo ou sistema
cultural (ou social) a partir do exame dos paddeEsomportamentos observaveis. Fizemos
uso, neste trabalho, de técnicas tradicionalmessecaadas a etnografia, tais como a coleta de
dados em seu ambiente natural, a analise dos dadeglerando o contexto cultural no qual
0S sujeitos estdo inseridos, a microanalise desdabrurando compreender 0s processos que
ocorrem no ambiente investigado e a entrevistaestroturada. Os passos da pesquisa foram:

a) A selecdo dos participantes

Usamos dois instrumentos de coleta de dados: epdrirata-se de um questionario
para averiguar a percepcao de cada professor solsuga propria pratica de ensino. O
guestionario foi entregue a 78 professores do Dempanto de Quimica do Instituto de
Ciéncias Exatas da Universidade Federal de Minagm$§dendo o retorno de 38, os quais
foram objeto de analise. Baseados em Mortimerott §003) classificamos as aulas de 16
professores como mais interativas e de 24 como sneterativas. O segundo foi a avaliacdo
empregada pela UFMG para que os estudantes, dalénzada semestre letivo, avaliem as
aulas/professores que tiveram. Usamos a avaliagdauatro semestres consecutivos.
Observamos, que a aceitacéo/rejeicdo de um professaliferentes semestres analisados se
repete e que os estudantes diferem sensivelmept@tasas de um e de outro professor. Isso
nos faz argumentar de que se trata de um instremegitimo. Baseados nesses dois
instrumentos de coleta de dados, selecionamogdufisssores de aulas mais interativas, que
eram bem avaliados pelos estudantes e dois proéssde aulas menos interativas, também
bem avaliados pelos estudantes.

b) A coleta de dados referente as aulas e a anabsauttas

Combinamos com cada um dos professores selecioadilosagem de um conjunto
de aulas, que representassem um conteludo trabaladoa analise usamos a metodologia
de Mortimer e Scott (2003), a qual inclui o gragualidade das interacdes, o grau de dialogia
e as transicoes entre referencialidade empiriemict e as classes de referentes. Optamos
pelo uso dofransana,um software para analise de videos. Este softnemmife analisar e
gerenciar dados de maneira prética, facilitandoramstricAo manual, propiciando a
identificacdo de clipes analiticamente interessraatribuicdo de palavras-chave para clipes,
a organizacao e reorganizacao destes clipes,@@orde colecdes e a exploracdo das relacdes
entre palavras-chave.

Fizemos uma analise, que chamamos de microsc@oibee a primeira aula gravada
de cada professor, demarcando e categorizandoissisl&s. Mortimeret al (2007) definem
episodio como “um conjunto coerente de acOes dfisgmos produzidos pelos participantes
em interagdo, que tem um inicio e fim claros e pode ser facilmente discernido dos
episodios precedente e subsequente” (p. 61). Andatdo de fronteiras entre um episodio e



outro baseou-se em pistas contextuais (GUMPERZ,2)199ue incluem mudancas
proxémicas (relacionadas a orientacao entre oiparites), kinestésicas (ligadas aos gestos
e movimentos corporais), as mudancas no tom dedeojpico ou tema, as pausas, etc.

Os episodios foram categorizados em:

* Agenda: tempo usado para explicar o funcionameatdisciplina, os instrumentos de
avaliacao, as datas de avaliacéo e outros aspetdomnados a disciplina.

e Agenda de conteudo: tempo que o professor usa ipataurar um processo de
negociacéao, partindo das expectativas dos estigdante

» Organizacao e Manejo de classe: tempo usado peraoigr a classe (chamar a atencéo
dos estudantes ou organizar a sala).

» Reflexao: episdédios preparados pelo professor, mamaar sobre o préprio envolvimento
com o mundo, criando um ambiente reflexivo, relaadn ao tema de aula.

» Descontracdo: episédios em que o professor apaougittema em debate e, sobre ele,
faz uma extrapolagao, normalmente consideradataiggrelos estudantes.

» Exercicios: episodios usados para consolidar, ntudaste, um determinado
conhecimento ou identificar a apropriacdo que omoefez.

» Temas/Conteudos: episddios nos quais esta preseameteludo cientifico que compde o
programa da disciplina.

» Ensino Médio: episddio em que o conteudo trabalhaelo professor € discutido em
termos de aplicabilidade para o ensino Médio.

* Modelagem: professor faz uso de modelos bola/va@ta representar uma molécula ou
uma parte da molécula na qual esteja presente njunto de ligagdes quimicas.

Para cada um dos professores selecionamos algisdslies que nos pareceram ser
mais caracteristicos destas aulas e iniciamos ls@mge chamamos de mais microscopica,
fazendo o levantamento das estratégias do profpssardar significado ao contetdo. Neste
momento a pesquisa assume caracteristicas de TFeoritamentada nos Dados, de Glaser e
Strauss (1967). Nesta metodologia, seus idealizadmopuseram uma leitura (e releitura) de
um banco de dados textuais (como um corpus de detasmmpo) e, quando necessario, 0
retorno a coleta de dados. A partir disso a "destabde variaveis (chamadas de categorias,
conceitos e propriedades) e suas inter-relacéesiodarigem a teoria. Entdo, como o préprio
nome da a entender, é a construcdo de teoriastia ¢@s dados. Portanto, usamos as
categorias propostas por Mortimer e Scott (2003)zemos um movimento continuo e
circular em torno dos dados e da literatura, damagem a novas categorias.

Como ultima etapa compartilhamos a anélise comesgyisados e realizamos uma
entrevista semiestruturada.

A analise das Aulas

Nossa préatica com a formacédo de professores dei€uimos mostra que algumas
disciplinas sofrem criticas consideraveis dos esite$, ou pela pouca aprendizagem que
proporcionam ou quando consideram que a relacdegsa/estudante tem pouca qualidade.
Nas aulas analisadas, observamos que os professacenfaticos na necessidade do
conhecimento para a formacdo dos Quimicos, sejeemdiados ou bachareis, e que, em
diferentes graus, o ambiente das salas de aulaanmpst a relacdo professor/estudante é de
respeito e de afetividade. Dos quatro professouges caulas foram gravadas em video e
analisadas, os professores Tiago, Rosa e Andramsaapresentacao de slideswer poin},
para organizar a sequéncia de conteudo com os giabalham. No entanto, o tempo de aula
no qual esta apresentacdo € usada € completaniienénte de um para outro. A professora
Débora, portanto, ndo fez uso deste tipo de tegiltas suas aulas.



Estratégias mais gerais

Fazemos, inicialmente, a descricdo de estratégises jglgamos mais gerais,
dividindo-as entre os professores cujas aulas s#ie imterativas e aqueles cujas aulas séo
menos interativas.

a) Sobre os interativos

O professo Tiago organiza as aulas por temas lgado contexto e, além dos
episodios tematicos, constroi episédios de agetelagenda de conteudo, de descontracéo,
de reflexdo, de discussdo sobre o Ensino Médio eéxdecicios. A professora Rosa articula,
durante todo o tempo de aula, contetdos e exesciO® episodos de conteudo séo divididos
em introducéo/revisao, desenvolvimento, exemplica e generalizacdo. Faz, ainda,
episodios de agenda, agenda de conteudos, orgamigaganejo de classe e exercicios.

b) Sobre 0s menos interativos

A professora Débora articula conteudo e exerciads seus episodios de contetudo
sdo divididos em desenvolvimento e fechamento. FRamda, episddios de agenda,
organizacdo e manejo de classe, exercicios e ngauel&Embora essa descricdo se aproxime
das caracteristicas da aula da professora Rosauas sdo completamente diferentes.
Enquanto a professora faz perguntas especificatiriggado aos estudantes usando o nome
de cada um e fornece um tempo significativo para guestudante elabore respostas, a
professor Débora faz perguntas mais gerais, ggraio a turma e disponibilizando um tempo
bem menor para que o estudante possa elaboraregpesta.

O professor André, organiza as aulas por temadtiftbes e os episddios de
contetdo sé&o divididos em introducéo, desenvolvimerexemplificacdo. Além de episddios
de conteudo ele usa episodios de agenda e agewcdatd@dos.

Estratégias mais especificas

A seguir, passamos a andlise das aulas de cadasiprafessores, para conhecer
como organizam suas aulas e que estratégias usaosdarnam bem sucedidos do ponto de
vista dos estudantes. Apresentamos, para cada lew, ds marcadores de fronteiras, os
episodios da primeira aula gravada em video etest@gias que usam.

a) As aulas do professor Tiago

Os marcadores de fronteira usados por este profEsam, principalmente, o uso
da palavra “ent&o...”, seguida de uma pequena pEasanudanca de posicdo, que variou da
posicdo “parcialmente voltado para o quadro de gara a posicao “frontal aos estudantes”
ou vice-versa. ldentificamos 53 episédios em 1hiBGR24s de aula. Os episédios foram de
agenda (4), agenda de conteudo (6), descontragaoe{@xao (1), exercicios (1), Ensino
Médio em questao (2) e remas de conteudo (34).

Conhecendo a forma como o professor organiza awdase sabendo que se trata de
uma aula interativa, partimos para a analise dastégias usadas pelo professor para engajar
0s estudantes. Ressaltamos que se trata da @riméa ministrada no semestre. Portanto,
nossa primeira aula analisada coincide com a pram&ila da disciplina, no caso deste
professor. As principais estratégias usadas pemesfessor foram:

Conhece parte dos estudantes pelo nome e, paes@ss] procura conhecer.
Desenvolve um tema fazendo o “fechamento”.

Investiga as concepcdes prévias dos estudantesjanando-os.

Permite que os estudantes conduzam a aula — aapts iniciam episddios.
Usa episodios de descontracao

YVYVYYVYYV



Faz momentos de reflexado

Usa a linguagem narrativa

Faz movimento das classes de referentes paraavenmtds especificos

Faz uso de diferentes significados para uma friaseec

Valoriza comentarios dos estudantes — auxilia{m®duzir explicacoes
Navega entre momentos de aula dialégica e momedstasla nao dialdgica.

YVVVYVYVYYVY

b) Aulas da professora Rosa

Os marcadores de fronteira usados por esta profefs@m, principalmente, o uso
das palavras “entdo...”, “muito bem...” e “bom.séguidas de uma pequena pausa e/ou
alternando a explicacdo usando a imagem do projetmuadro de giz. E preciso, entéo,
ressaltar que a professora usou, em todas as guaeadas em video, o kit multimidia,
fazendo apresentacdo grawer point que ia conduzindo o conteudo da aula, & medida em
que os slides eram projetados.

Esta andlise se refere a um conjunto de aulas mte(ain considerado dificil tanto
pelos estudantes quanto por alguns pesquisadaregiej usa conceitos de estereoquimica
para o entendimento de algumas reacdes organicesioBFilho e colaboradores (2009)
afirmam que,historicamente, topicos de estereoquimica em cudsgjuimica organica
bésica tém sido apontados como fonte de dificulslagima vez que demandam a visualizacao
e manipulacdo mental inequivoca de estruturas nutdees no espaco(p.l). Estes
pesquisadores investigaram situagcbes que envolvieomhecimento de natureza
estereoquimica nas falas dos estudantes.

A demarcacédo e andlise dos episddios da profeBsma mostrou 44 episodios em
1h 25min e 39s. Os episodios foram de organizacéwamejo de classe (1), agenda (3),
agenda de conteudo (1), conteudo (26), exemplgdiw#6) e exercicio (7).

Os episoédios de exercicio representam momentosriames da aula. Por isso,
varias estratégias foram identificadas nesses@ipsOAs estratégias usadas foram:

Conhece os estudantes pelo nome (dois meses Qe aula

Episédios de exercicios s&o momentos ricos da aula

Alta dinamicidade e engajamento dos estudantes

Usa inimeros gestos, que podem estar associacoEess0

Usa linguagem multimodal: concomitancia de discuarsd, escrito e gestual.
Navega entre os modelos bidimensionais e tridinoaiass.

Postura em frente ao quadro de giz, na resoluc@aeteicios, voltada aos estudantes
Questiona os estudantes e usa padrdes de intelide@mntes, dando o tempo de
acordo com o padrao usado.

Considera o contexto ao introduzir um contetudo

Apresentou visdo epistemoldgica do contetdo traloah

Usa momentos de descontracao e permite que estaegam

VVVVYVYYVYYVY
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c) As aulas da professora Débora

Para esta professora os marcadores de fronteirae @8 episodios foram,
principalmente, o uso da palavra “bom...” seguidautha pequena pausa. Débora construiu
47 episédios em um tempo de aula de 1h 30min ©$&®pisddios foram de organizacao e
manejo de classe (7), agenda (1), conteudo (28jcieio (12) e modelagem (2).

Assim como aconteceu nas aulas da professora Reosallas da professora Débora
se referem a contetdos considerados, tanto pelodaeses quanto por alguns pesquisadores,



como dificeis, envolvendo conceitos de estereogainpara o entendimento de algumas
reagOes organicas.

As estratégias usadas por esta professora foram:
» Organiza a Agenda: cria outras formas de interdgdaestudantes com o conteudo.
» Clareza na Agenda ou contrato didatico.
» Usa outros modos semioticos, além do verbal e Miswalelagem.

d) As aulas do professor André
Os marcadores de fronteira entre os episodios féedos quando o professor muda
o slide da projecdo usando palavras (pistas car@sjtque reforcam a mudanga do tema.
Estas palavras sédo, geralmente, “Bom...”, segualaida pequena pausa ou mudando a
postura do corpo, que varia entre “voltado paralide sprojetado” e “voltado para os
estudantes”.

Foram 37 episddios usados pelo professor André le@5inin e 1s. As categorais
foram agenda (1), agenda de conteudo (1), cont@&jo

As principais estratégias usadas por este profésson:
Usa esporadicamente iniciacao de processo

Auxilia quando percebe dificuldades

Aula pouco interativa, mas com momentos de dialogia
Clareza na Agenda.

YV VYV

Diferente de todas as demais disciplinas investigadsta conjuga aulas teéricas e
praticas. Analisamos uma aula teérica, na quabtepsor ndo usa a categoria exercicios. Ele
considera que a aula pratica que se segue a @wieat@ a aplicacdo dos conceitos tratados
nas teoricas e, portanto, 0 exercicio ndo é netessste momento.

Evidéncias sobre a boa avaliacao

Para os quatro professores cujas aulas foramoobgtanalise, encontramos alguns
indicios importantes que nos permitem argumentaresa boa avaliagdo que os estudantes
fazem destas aulas.

Nosso primeiro argumento tem a ver com o despdaafalorizacdo da tarefa de ensino.
Percebemos que os quatro professores valorizamlas @a graduacdo como espaco/tempo
de formacgédo dos estudantes e mostram dedicacas.afgreditamos que essa valorizagdo
seja percebida pelos estudantes que, por suaavelzéin valorizam o professor.

Além disso, esses professores organizam bem o telapaula, oferecendo atividades
previamente planejadas, que mostram aos estudastebjetivos da aula e como aquele
conteudo se encaixa em um conhecimento mais artdptoterceiro argumento se refere ao
fato de definirem bem a agenda junto aos estudant@serem a contextualizagao, ainda que
cientifica.

Porém, também acreditamos que a vivéncia dos egaslanfluencia na avaliagdo que
fazem das aulas. Eles convivem com aulas poucmaiiva@s e com menos diversificacado de
estratégias, bem mais do que com aulas interatasgsfaz com que considerem normal aulas
nas quais Ihes resta pouca participacdo ou umalatinais passiva, desde que o professor
seja dedicado a elas.

Caracterizando os mais interativos e os menos inter ativos



Mesmo ja tendo, na literatura, a caracterizacdatdeativo e n&o interativo (Mortimer
e Scott, 2003), fizemos a caracterizacdo do quamsexs aulas de Quimica mais interativas e
menos interativas, dentro do departamento invektiga

Para as aulas interativas, a relacdo é pautada pejeitos professor e estudante e,
considerando o triangulo usado por N6évoa, os atprefessor, estudante e conhecimento
estdo igualmente valorizados. O professor, nesséss,atrata 0 estudante pelo nome,
auxiliando na criacdo de um ambiente mais afetjvalémn disso, a postura dos professores,
guando escrevem no quadro, é bem mais voltadeopestudante.

Ao introduzir, em aula, um conceito ja trabalhado aulas ou disciplinas anteriores,
esses professores tendem a revisar o significaskedmnceito, ndo o considerando como ja
apropriado. Como os demais, esses professoresa@giéncia de que a aprendizagem sera
mais efetiva se 0s conceitos que sao pré-requisittigerem apropriados pelos estudantes.
Porém, ndo deixam a responsabilidade por remeroargor retomar esses conceitos apenas
aos estudantes. E, como ja podemos perceber nseani@s estratégias, os professores
interativos diversificam mais as estratégias, propoando mais dinamismo as aulas e
engajando mais os estudantes. O fato de valomzarestudante — tratando pelo nome, com a
postura do corpo voltada a eles mesmo quando eserew quadro e retomando o significado
dos conceitos j4 ensinados, aliado a diversificagéoestratégias, torna as aulas mais
interativas.

Quanto aos professores cujas aulas, inicialmeh@namos de menos interativas,
percebemos que usam um modelo muito préximo ao reasrhissédo/recepcdo de
conhecimentos. Isso é percebido pelo fato de ocegsof e 0 saber estarem intimamente
ligados, na maior parte do tempo de aula, fican@gstadante numa posi¢cdo secundaria na
dindmica, ou seja, como mero receptor de informacBer muitas vezes esses professores
consideram conhecimentos como ja apropriados pekstsidantes, expressando iSso
verbalmente ou usando simbologias que sé podenergendidas por quem ja estudou o
conteudo simbdlico. Aléem de ser uma aula pautatia tpgnsmisséo de informacdes, vimos
gue estes professores diversificam pouco as egfatgue usam

Compartilhando a analise

Selecionamos clipes que apresentavam algumas tfategss que consideramos
serem mais caracteristicas de cada um dos proéssismestigados. Assistimos a estes clipes
junto com o pesquisado. Ao serem convidados a@@phor que usavam aquelas estratégias,
os professores acabaram revelando questdes imigsrtambre a propria formacao, que até
entdo ndo haviam sido pontuadas. Isto nos fez Iperagpue entre os pesquisados ha dois
aspectos importantes que participam da formac¢au@ato professor, descritas abaixo:

a) Os menos interativos: pratica pautada pelo modeloalprofessor
O professor André, ao relembrar a prépria gradyagéscreve um professor que
teve e que considera importante na sua formaca@un8e ele, era pratica corrente nestas
aulas o estudante ser constantemente desafiadqrédesava, para dar conta da prépria
formacdo, ser ativo e participativo. Ele descrewe, gpara entrar no laboratoério, por exemplo,
0 estudante ja teria que saber exatamente o guabeér naquela aula, sob risco de ndo poder
desenvolver a prética. Os trabalhos, relatorio®egs de uma disciplina eram atividades para
as quais o compromisso em ser bem sucedido eradtodstudante, dispensando a cobranga
dos professores. Percebemos que este professbradea estudante como aquele da época
em que ele proprio era estudante e que se sesteafta por ndo ter este estudante em sala de
aula. Ao ser apresentado um episodio no qual Aladréma pergunta, que considera simples,



aos estudantes e ndo obtém resposta, o profesponsabiliza os estudantes e o curso pela
falta de conhecimentos basicos.

A professora Débora, ao rememorar o curso de gcadugue fez, elogia os
professores que teve e que, ao que nos parecea, aimira. Também a ela foi apresentado
episodios nos quais faz perguntas e os estudaatesespondem e outro no qual usa uma
simbologia propria da area especifica de sua diisgifEla argumenta veementemente que 0s
estudantes ja sabem aquilo e que nao se faz neoaegeetir. Débora reconhece a sua pratica
como exigente e também idealiza o estudante. Nmtmntela usa estratégias que faz com que
esses estudantes se aproximem em muito do estudealigado.

Estes professores demonstraram ter um modelo ivadiade atuacdo construido ao
longo de suas vidas e que usam na sua praticalalelsaula. Este modelo se baseia na
pratica de professores que tiveram e que, de aldome, foram importantes para eles. Ao
se tornarem professores, passaram a incorporarapoio trabalho, algumas das estratégias
usadas pelos seus professores, sem ter havido agaspp reflexivo sobre elas. O fato de
assistirem episodios nos quais estdo explicitasmadg dificuldades dos estudantes e/ou a
pouca participacdo dos mesmos, nao nos pareceart@speles qualquer percepcéo de que
suas praticas possam ter alguma deficiéncia oungoessitem ser revistas. Estes professores
tém sua pratica consolidada, o que justificarisoatinuidade das estratégias que utilizam,
sem que vejam necessidade de maior reflexdo slasrew de mudancas.

b) Professores mais Interativos: A pratica pelo contramodelo de Professor

O professor Tiago descreve as aulas que teve e@uaagrtaduacdo como “ruindara
aprender, precisava fazer relacdes daquilo que os professores tratavam na aula com
alguma coisa do seu cotidiano, ja que os professores ndo faziam estas rela¢des. Ao
assumir o papel de professor, mesmo isto tendo acontecido muitos anos depois, este fato
o fez preparar as préprias aulas fazendo o maximo de relagdes possiveis com o mundo.
Embora rememore com um olhar bastante critico suas aulas de graduacao, o professor
Tiago cita a experiéncia que teve com dois professores: um pelo estilo hippie, que o fez
gostar do “diferente” e outro por extrapolar os limites da disciplina e fazer o que chamou
de “viagem”. Talvez isso tenha uma relacdo direta com os episddios de descontracao e de
reflexdo, os quais o professor também havia se referido como viagens. Ao ser questionado
sobre o fato de buscar as concepcdes préviasfespon afirmou ser esta uma estratégia que
usa ndo para ele, mas para que o estudante sentdedas proprias concepcdes e possa
melhora-las. Ele mostrou grande imersdo em leitqueess provavelmente, o auxiliaram a
desenvolver as estratégias que usa, principalntsnigriar um ambiente afetivo e de fazer
com que o estudante tome consciéncia das prommmeepcoes.

A professora Rosa descreve o0s seus professoreadleagdo como bons e sérios, mas
com aulas muito tradicionais. Ela se consideravea wstudante com pouca base de
conhecimentos e, na sua percepgao, 0s seus pre®sgooravam isto. Por isso, ela tem a
preocupacao de auxiliar o estudante sempre quecelme com dificuldades. Mostramos a
esta professora um episédio de mais de 5 minutoguarela escrevia no quadro (explicava
um exercicio) e que permaneceu apenas cerca degb@dos com o corpo voltado para o
quadro, ficando voltada para os estudantes o testiantempo. Ela foi enfatica em relata sua
estranheza quando percebia um de seus professtaesld voltado para o quadro. Nas
palavras dela “Parecia que falava para ele mesrRefatou, ainda, que as poucas vezes, na
graduacéo, que foi tratada pelo nome em sala desaukentiu muito valorizada. E que é
assim que quer tratar seus proprios alunos.

Ao que nos parece, os professores que formaram &Rdsego destacavam, na sala
de aula, os vértices professor e conteuado, doguilarcitado por Névoa (1999), deixando o



estudante em segundo plano. Estes dois professames.contrapor o modelo de professor
gue tiveram, acabam por valorizar mais o estudamtgnizando o conteddo no seu viés de
mediacdo, para desenvolvé-lo intelectualmente. Blasg os vértices professor, conteudo e
estudantes sao igualmente importantes.
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