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Resumo

O objetivo do presente trabalho foi descrever agaspectos da educacdo ambiental em
escolas de educacédo basica de um municipio paulestmédio porte, sob a Optica dos
responsaveis pela EA nessas instituicdes. A pesdoigealizada numa abordagem quanti-
qualitativa que permitiu verificar que a educacaobigntal presente nessas escolas
caracterizava-se por uma visao simplista, prinoigalte de cunho preservacionista, associada
aos modelos tradicionais de ensino, incluindo @aati estereotipadas, carentes de
fundamentacéo teodrico-didaticas, incapazes de paovms estudantes questionamentos mais
profundos sobre o sistema e as ideologias que enre@m detrimento do potencial
tranformador da educacdo ambiental. A pesquisaédamidicou ganhos quantitativos em
relagdo a insercdo da tematica ambiental nas ssdelseducagdo béasica desse municipio,
contrastando com uma aparente estagnacao qualitativo das atividades e projetos como
das reflexdes relativos a EA nessas escolas.

Palavras-chave: educac¢do ambiental, escolas de educacgéo basiaetecezacao.

Abstract

The objective of the present work was to report sgelevant aspects about what has been
taught as environmental education at basic edutatbools from a city in Sdo Paulo State
under the focus of the responsible for EE in thesgtutions. The research was done through
a quanti-qualitative approach allowing us to vetligt the environmental education taught in
this schools comprise a simplistic view, mainlyatetl to preservation and associated to
traditional teaching, including stereotyped praggiavhich lack fundamental didactic basis,
thus being unable to bring out from the studentpde questions about the system and ideas
that direct it, hindering its educational changipgtential. The research also indicated a
quantitative gain regarding the insertion of enminental topics at this basic education
schools, what contrasts with the apparent stagmatfoenvironmental education in what
refers to its qualitative approach.
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Introducéo

O século XXI testemunhou a continua depauperacaobidafera num ritmo
anteriormente jamais imaginado. Paralelamentenaahidade foi tomando consciéncia desse
fato, e parte dela passou a contestar as nocoeesdmvolvimento que vem produzindo
consequéncias tado catastréficas (MORIN, 2002).

De acordo com Morin, Ciurana e Motta (2003, p.&8Humanidade vivencia a

. crise de uma civilizagcdo que sO6 avancou na mi&® racional, instrumental e
tecnoldgica, reduzindo a busca do bem estar a uotialidade de consumo quase
compulsiva, resultado de um estilo de produgaanswoo dos paises ricos, que gerou
os efeitos perversos da degradacdo do ambientpai®ss em desenvolvimento que
adotaram esses estilos de producdo e consumo eeféEndo essas mesmas
calamidades e a destruicdo de suas culturas esadtilvida.

Nessa perspectiva, a agao conservacionista ganhaeatido muito mais amplo,
ultrapassando nogées simplistas de preservacdonbmte natural. E importante trabalhar
no sentido de resgatar e valorizar as diversidaddtsirais e naturais, ameacadas pelo
desenvolvimentismo. A propria existéncia humana esh risco em razdo das guerras, da
degradacdo da biosfera, entre outros fatores. &upese cenario de ameaca sé podera ser
alcancado através de uma ampla revolucdo nas eslaebtre a humanidade e a
tecnoburocracia, a humanidade e a sociedade, anada e o conhecimento, a humanidade
e a natureza. O desenvolvimento precisa propiciar rmodo de vida que implique
compreensao, solidariedade e compaixdo, o0 que sap@uisténcia de uma ética do
desenvolvimento (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003).

Nesse contexto, ganham importancia as ac¢des dea&@hicAmbiental (EA),
compreendida como um processo educativo permaneatigipativo, articulando teoria e
pratica, com a finalidade de contribuir para coraps@io da tematica ambiental, considerando
as dimensdes natural, socioeconémica, filoséfiddipa, cultural e historica, desenvolvendo
valores e atitudes, e permitindo agir na transfgéuala realidade e das condi¢cdes de vida de
forma consciente, através de decisdes coletivasg paconstrucdo de uma sociedade
sustentavel (LEFF, 2001; SAUVE, 2003; LOUREIRO, £00

As escolas constituem-se no lécus por excelénciea pa desenvolvimento
sistematizado de quaisquer atividades educativesimAsendo, configuram-se também como
espacos privilegiados para o desenvolvimento deegems educativos relacionados a EA
(REIGOTA, 1994;: SAO PAULO, 1994). Segundo Dias @9Ma escola concentram-se
fatores favoraveis a organizacao e ao desenvoltordmatividades relacionadas as tematicas
ambientais, tanto em sala de aula como em ativeddddecampo, articuladas em processos
participativos implementados interdisciplinarmemerém, muitas vezes, a escola reproduz e
mantém uma cultura predatéria ao ambiente, alénguitevar em seus espacgos situacdes
completamente contraditérias no que tange aos taspeelacionados ao meio e a EA
propriamente dita (CHAPANI, 2001).

Pautados nessas premissas, desenvolvemos um drafballpesquisa objetivando
conhecer alguns aspectos do que se realizavatéoiioade Educacdo Ambiental nas cerca de
sessenta escolas de Educacéo Basica (publicasceipaes) de um municipio de médio porte
situado na regiéao central do Estado de Sao Paulo.

Procedimentos de Pesquisa

A pesquisa teve uma abordagem quanti-qualitathveNT®S FILHO; GAMBOA,
1995). Enviamos as escolas questionarios compgsbosquestdes abertas e fechadas,



procurando identificar a existéncia de projetos Efe Para as escolas que apontavam
desenvolverem projetos dessa natureza, exploragamuiais 0s seus objetivos, tipo de
atividade desenvolvida, recursos utilizados, agentesponsaveis, publico envolvido,
dificuldades encontradas, entre outros aspectogmAbisso, entrevistamos diretores,
coordenadores pedagogicos, professores e funaisn@las escolas que manifestaram
interesse em participar desta etapa da pesquis&dig tivemos a contribuicdo de 35 das
sessenta escolas contatadas, configurando umaipagéio de aproximadamente 58%. As
respostas aos questionarios e as entrevistas amsult nos dados que expomos,
resumidamente, a seguir. Os trechos em italicespandem aos relatos colhidos oralmente
ou as repostas dadas as questdes abertas.

Resultados e Discussao

Todas as escolas pesquisadas informaram que désamvprojetos/atividades de EA.
Numa delas mencionou-se realizar projetos/ativislageEA porque

... a escola se localiza proximo a uma regido desprvacéo e sofre com os impactos degenerativos da
acdo do homem.

Analisando os questionarios e as entrevistasigrde que a tematica ambiental esteja
totalmente incorporada ao cotidiano das escolasgaaiqgue numa perspectiva mais
preservacionista do que socioambiental (GARCIA 2300

Em todas essas escolas, os projetos/atividadesAdestao inseridos/previstos no
projeto pedagdgico da escola. Além da garantiaoi@a pela existéncia formal, em uma das
escolas ressalta-se a importancia de serem caisgtrodletivamente:

Os projetos devem constar do Projeto Pedagdgiceesizola. Devem ser garantidos por parte da
direcdo, coordenacéo e corpo docente, incentivandatando sugestdes dos alunos ou propondo.

A insercdo da EA no projeto pedagogico da escaihe suporte legal e existéncia
formal, desassociando-a da imagem de algo relabosamente a projetos “marginais”
(geralmente pontuais e isolados). Se construidotqgua a comunidade escolar, o projeto
pedagogico pode contribuir imensamente para quanaviersalidade da EA, de fato, ocorra.
A participacéo fundamental dos professores nesgggs0 podera garantir a concretizagdo de
projetos/atividades interdisciplinares, condicagrescindivel para que a EA na escola
encontre éxito (BRASIL, 2001).

Em uma das escolas, a tematica ambiental é tratemlagntaneamente, apenas

... dentro do contelido abordado em aula.

Isso ndo representa, necessariamente, uma dagmamtalesde que a tematica
ambiental se faca presente transversalmente naersdéss areas do conhecimento
contempladas pelo curriculo escolar. A grande §oegtie se apresenta é se, de fato, isso
ocorre. A atual estrutura escolar privilegia a sigdio de conhecimentos especificos,
compartimentados em disciplinas, e 0 modo de pemsaninegemonico vigente ndo concebe
a ruptura dessa estrutura rigida e a juncdo degesabum todo complexo, tdo necessaria a
transversalidade de temas como os relacionadosibierte (GUIMARAES, 2004; MORIN;
CIURANA; MOTTA, 2003).

Numa das escolas mencionou-se que os projetodad®s estavam temporariamente
SusSpensos:

... 0S projetos e atividades de EA foram descoatina devido a uma série de problemas — entre &les,
saida ou afastamento dos principais responsavéis(@s) projetos/atividades.



A descontinuidade de projetos/atividades de EA masolas, associada ao
desligamento de alguns de seus responsaveis, demange o real envolvimento da
comunidade escolar ndo tem, efetivamente, acoute8duacdes como essa dificiimente
ocorreriam se houvesse uma verdadeira apropriaC&#Ad- se nao por todos, ao menos pela
maioria — pelos membros da comunidade escolar.

Ao questionarmos se 0s projetos/atividades de Egemlvolvidos na escola fazem
parte daqueles sugeridos pela Diretoria de Enddif) €/ou Secretaria de Educacao (SE),
74,1% disseram que sim (inclusive, escolas pasdied), sendo que em 63% das escolas
existem outros projetos além desses e, nas restdritd %), estes correspondem a totalidade
de seus projetos/atividades. Em 18,5% das esamagtojetos/atividades de EA néo foram
sugeridos nem pela DE, nem pela SE; 7,4% disse@ansaber responder a essa questao.

Os 6rgaos publicos de Educacao tém se preocupadoferecer oportunidades de
formacdo em EA, principalmente, para professoresrdenadores pedagodgicos e diretores
das escolas. Entretanto, para avaliar essas atesdarmativas ou garantir que surtam efeitos
nas escolas de origem desses profissionais, sugemetos a serem desenvolvidos em um
determinado periodo e cujos resultados deverd@pmp®sentados em datas rigorosamente
marcadas. Esse procedimento assume, entdo, aresitngs; os educadores sentem-se
desmotivados, pois além de, na maioria dos cadosserem consultados sobre a elaboracéo
dos projetos, nem sempre a realidade do cotidiacola condiz com as exigéncias para que
0s projetos sugeridos déem os frutos esperadogn Assmprem-nos sem empenho, apenas
para terem o0 que apresentar na proxima reunida-sSerium teatro, no qual as atividades
formativas séo 6timas, os resultados apresentag@sentemente excelentes, mas pouco ou
nada acontece na realidade das escolas em queedasadores atuam.

Os principais temas dos projetos/atividades dedEgenvolvidos pelas escolas, com
maior nimero de citacdes, relacionam-se a vertpnéservacionista (GARCIA, 2002;
SAUVE, 2005). Aqueles relacionados a vertente sooliental também aparecem, embora
timidamente quando comparados aos demais. Evitamda® analise dicotdmica, convém
ressaltar que, embora as énfases dos projetodéates se identifiguem mais com esta ou
aquela vertente, tal divisdo é artificial (CARVALH®D998) e aspectos de ambas estardo, em
maior ou menor escala, sendo trabalhados pelosnsépeis pela EA nas escolas, ainda que
inconscientemente ou sem registro escrito, infameate. Talvez por influéncia da midia, a
abordagem preservacionista encontre-se tao prafuenia arraigada, evidenciando-se tanto
nos titulos quanto na descricdo dos projetos/atiled de EA; mesmo nos temas de cunho
notadamente social, ela se sobrepfe a esse aspsst.constatacdo, de certa forma, ja
esperada, se justifica, possivelmente, pelo fatoallardagem socioambiental ser pouco
contemplada pelos meios de comunicacdo de massasrpvistas de divulgacdo acessiveis
aos educadores brasileiros.

Pedimos que fossem citados os temas dos projetaiddes de EA desenvolvidos nas
escolasPreservacédo e conservagdo do ambieagareceu em primeiro lugar, com 92,6% das
citacbes, seguido d@oluicdo/Contaminacdo do Ambieni{@4,1%), Recursos Hidricos
(70,4%), Arborizacdo/Reflorestament@66,7%), Residuos Sdélidog59,3%), Problemas
Ambientais do Bairro/do Municipi(v9,3%),Consumism@59,3%),Horticultura/Jardinagem
(40,7%), Relacdo Ambiente-Fatores Socioecondmid@8,3%), Agenda XXI (29,6%),
Desenvolvimento Sustentavel/Susten{@8¢0%), além de outros néo especificados (3,7%).

Quanto a periodicidade dos trabalhos realizad@®p tas escolas informaram que
desenvolvem projetos/atividades com a duracdo dexiappdamente um més; 33,3%
desenvolvem projetos bimestralmente; também de 74% percentual de escolas que
possuem projetos/atividades semestrais e o dor8%d tém projetos anuais.



A maioria, 70,4%, afirma manter projetos conting@smanentes:

[Os projetos/atividadesgstdo em continuo andamento. Todos os anos hénginlstde, sempre com
avancos e reflexdo do que deu certo ou precisaaresith

Os projetos na area de EA sao projetos continugssmelvidos ano ap6s ano com as diversas turmas.

Vérias escolas registraram projetos de diferengg®dlicidades, alguns bimestrais e
outros continuos, por exemplo; portanto, os peuvagsitcitados apresentam sobreposicdo de
respostas. Ha casos em que o trabalho é feito caior l@nfase durante um determinado
periodo e se estende, depois, pelo ano letivo:

Alguns conteldos sédo trabalhados com mais enfoguente um bimestre e se estendem ao longo do
ano...

A presenca continua da EA na escola ndo garardeelu seja um processo em
continua evolucdo. O que se tem verificado € atigme ano apdés ano, dos mesmos
projetos/atividades pontuais e, em muitos casoslades. NO maximo, ocorre um
amadurecimento dentro do proprio projeto, sanarmdioa$ estruturais e que nao implica
necessariamente em evolugcdes conceituais e nawgAsde valores.

Em 74% das escolas, a EA é abordada na formaajetqe; metade das respostas
refere-se a pequenos projetos mantidos por algrofesgores e/ou funcionarios e a outra
metade, a existéncia de um grande projeto de EAeguelve toda a comunidade escolar
(direcao, coordenacao, professores, funcionariosog, pais etc.). Uma das escolas disse
desenvolver atividades abertas a vizinhanga eadatbmunidade em geral (do municipio e
regiao); outra envolve, além da comunidade, duapearativas de coleta seletiva em seus
projetos/atividades.

A transversalidade da tematica ambiental aindacpaser um sonho distante, como
bem ilustra a fala desta escola:

O cumprimento de contelidos, em alguns momentage s@mo prioridade, mas, com determinacao,
temos conseguido privilegiar os dois segmentos.

Como bem observa Guimardes (2004), o que ocooreaimente, é a insercdo da
tematica ambiental em momentos especificos, comaspécie de “intervalo” nos conteudos
da grade curricular tradicional, que sao retoma$sm que os projetos/atividades de EA séo
concluidos. Assim, embora, boa parte das escalas ta&firmado que seus projetos/atividades
de EA sé@o continuos ou de longa duracdo, pode-dazieque acontecem de forma
compartimentada, a moda da disjuncdo dos sabesesificos que se reflete no sistema
escolar vigente por meio do ensino disciplinar, oi@ndo a fragilidade da ideia de
transversalidade.

Os procedimentos usados pelas escolas no desengote de projetos/atividades de
EA séo bastante variados e jA bem conhecidos peciadistas e educadores. De um modo
geral, predomina uma perspectiva transmissiva ragatna figura do professor, na qual o
aluno é receptor passivo de informacdes. Mesmo dyuas atividades permitem que 0s
alunos possam falar e expressar suas opinidesasnugzes seus conhecimentos prévios sao
pouco valorizados e o professor permanece comatdet®os saberes a serem transmitidos.

Nos trabalhos de EA das escolas pesquisadas, vadese 0S seguintes
procedimentos e recursos: videos (96,3%), leituradiscussdo de textos (92,6%),
visitas/excursdes/passeios (atividades de camp¥8, aulas dialogadas (81,5%), palestras
(66,7%), aulas expositivas (63%), pesquisas bidiogps (59,3%), atividades praticas
(40,7%), feiras tematicas/mostras (40,7%), ofici(2%9%), entre outros nao especificados
(11,1%). Como oficinas e atividades praticas, fodascritas atividades similares, como a
confeccdo de objetos a partir de materiais rea@itava construcdo de maquetes e a



elaboracdo de cartazes, hortas/compostagem, atdgdde laboratério, reaproveitamento de
materiais, o plantio de arvores para arborizagéo eflorestamento, a coleta seletiva do lixo,
a realizacdo de experimentos e de passeios pelo ljiocurando fazer o levantamento de
problemas e buscando solugdes), oficinas de rgeigiade papel, dramatizacdes/teatro.

As escolas que realizam atividades de campo, pemgs onde costumavam realiza-
las. Em 63% das respostas, ocorria no bairro em auescola se localizava; 59,3%
desenvolviam essas atividades no entorno da es&iglo o faziam dentro da propria escola;
e 25,9%, em outros bairros da cidade.

O perimetro urbano principal do municipio abrigavenaior parte das atividades de
campo (66,7%); 40,7% aconteciam na area rural duaimio; e 29,6%, em cidades da regido
ou mais distantes, nos limites do territorio paalisJma das escolas mencionou realizar
atividades como essas na trilha ecoldgica de uanadgruniversidade situada no limite entre
0 perimetro urbano do municipio e a zona ruralluQares mais citados para a realizacao de
visitas no desenvolvimento de atividades/projet@es EA, em ordem decrescente de
frequéncia, foram: parque ecoldgico, servico destalsamento de agua e esgoto, corregos da
area urbana, bacias hidrogréficas do municipio eedi&o, horto municipal, aterro sanitario,
trilhas ecologicas, empresas, areas de presercagdefvacdo, museus, fazendas,
universidades, pracas, pistas de caminhada de wiwarsidade, shoppings, lixdes, areas
degradadas, favelas, oficinas em escolas da regéaestacao de tratamento de esgoto de uma
universidade.

As atividades de campo aparecem em grande numessivpbmente devido a
facilidade com que podem ser realizadas no mupoiadpn que a pesquisa foi feita, que
oferece uma gama numerosa e variada de possil@igdashtretanto, levar os alunos a
visitas/excursdes/passeios pode néo ser sinbninaprdamdizagem, posto que muitas dessas
atividades ndo séo encaradas com seriedade e madecem trabalho prévio em relacdo a
tematica ambiental, transformando-se em um passeaiom (VIVEIRO, 2006).

Indagamos sobre a existéncia de dificuldades nkementacéo de projetos/atividades
de EA nas escolas. Afirmaram n&do encontrar nenlyponde dificuldade 18,5% das escolas
que participaram da pesquisa. Uma delas dissend@mear grandes dificuldades por realizar
seu projeto de EA ha bastante tempo:

N&do temos encontrado grandes dificuldades, vist® jqutrabalhamos com esse projeto por muitos
anos...

Outra escola mencionou que nao surgem dificuldgutes seus projetos serem
dindmicos e haver grande interesse e participagsi@ldnos:

N&o encontramos dificuldades, pois ao se tratar desuntos os alunos tém demonstrado muito
interesse pelo fato dos projetos serem dinamicosne muita participacdo; na verdade, eles é quem
fazem o projeto acontecer.

As restantes apresentaram uma ou mais dificuldd@e8% enfrentam entraves para a
realizacdo de atividades fora da escola (desskk,e8barram em problemas de transporte e,
as demais, em entraves burocraticos); 37% citarfitnldades com a destinacdo de materiais
reciclaveis e demais residuos solidos; 29,6% sé&aueda falta de recursos financeiros;
25,9% sofrem com a auséncia de material propria gasenvolver as atividades; e 22,2%
indicam que hé falta de informacdes especificasesolmunicipio e a regido. Com o mesmo
percentual (18,5% cada), aparecem dificuldades cartiosofia de vida” dos alunos e de
suas familias, a falta de oportunidades para a tdecexperiéncias com outros professores
e/ou outras escolas e a falta de cooperacdo dasafyofessores da prépria escola. Outros
14,8% enfrentam obstaculos no desenvolvimento deepas. Com 11,1% cada, tém-se
problemas devido ao ambiente familiar dos alunosfalta de cooperacdo de alguns



funcionarios da escola e a caréncia de informagdleee como a tematica ambiental deva ser
trabalhada. A falta de apoio dos pais ou respoisafshas na formagdo dos professores,
falta de recursos humanos (pessoas dispostastaoraip tempo escasso, questbes de ordem
politica, competicdo desigual com a midia e a fddainformacdes a respeito da tematica
ambiental receberam 0 mesmo nimero de apontam@més). A condicdo de vida e a falta
de interesse e/ou participacao dos alunos, a @strescolar vigente e o desconhecimento dos
objetivos da EA aparecem em ultimo lugar, com 3d&4ndicacfes cada; 11,1% das escolas
ndo responderam a esse questionamento. Os exaexgsiir, redigidos por responsaveis pela
EA nas escolas, ilustram alguns dos itens citaésternparagrafo. Este primeiro comentario
retrata como problemas financeiros, que impedenautencdo do prédio em que a escola
funciona, podem interferir na construcdo de valereditudes em relacdo, por exemplo, aos
recursos hidricos:

[A principal dificuldade é afalta de recursos financeiros, como, por exemp@mo podemos pedir
para ndo desperdicar Agua se ndo temos recursoa pamanutencdo de torneiras e descargas que
vazam 24 horas por dia?

Em uma escola, relacionando os problemas finavgaidificuldade com o transporte
dos alunos, o responsavel relata enfrentar obstcphra a realizacdo de atividades
extraescolares e menciona a importancia da congfieenparticipacdo das familias:

A dificuldade é financeira, pois sdo muitas as idédes de campo e, portanto, necessita-se de

transporte. Até o ano de 2002, a escola assumiastogle transportes em énibus ou vans. Masso]

colégio, como muitos colégios particulares, passoanfrentar problemas com a inadimpléncia e,

portanto, passou a ser muito dificil assumir ostgagom transportes. A partir dai, os proprios aan

assumem o valor com énibus ou vans, para as atieislale campo, mas gracas a Deus, as familias

estdo compreendendo. Essa é a principal dificuldadas nunca impediu que os projetos fossem
realizados.

Alguns responsaveis reclamam da falta de apoigottes de confianga de professores,
coordenadores e diretores para as iniciativas ldosst

Muitas vezes o que dificulta 0 desenvolvimentgpdojetos em geral é a falta de apoio dos professore
direcdo, coordenacdo... Mas, nao podemos deixadesenvolver projetos que ajudam na construcéo
nado apenas do conhecimento, mas do cidaddo pleno.

Uma observacéao feita por essa outra escola &uylartnente interessante: em uma
reunido, os professores fizeram o seguinte desab@ftentando o contraste entre a teoria e a
pratica da EA no ambiente escolar:

Os professores acreditam que se fala muito em BAtonpapel, muitas idealizacdes, mas na pratica
nada acontece. Eles trabalham com os alunos, ni@srfaecursos: por exemplo, latdes de lixo para a
coleta seletiva, folders dentro da escola, limpeaaala de aula/escola.

Alguns problemas se estabelecem quando nem taalasscola estdo efetivamente
envolvidos com os projetos/atividades de EA; é eocdessa escola, que encontrava
problemas no envolvimento dos funcionarios da limape

Uma grande dificuldade é a conscientizacdo dosifurégios da limpeza, pois grande parcela do
sucesso dos projetos esta exatamente na pratisara@o deles. Muitas vezes, por exemplo, pregamos
sobre a agua, sua racionalizacédo etc. e o funcimnéica do lado de fora com a borracha de agua
aberta enquanto lava o banheiro. Seria necesséauie @mbém os funcionarios vez ou outra fossem
convocados para uma (orientacdo técnicajo que culminaria em resultados mais satisfatédos
projetos desenvolvidos.

Esta fala também é bastante contundente; mostesisds aspectos das dificuldades
encontradas no cotidiano do desenvolvimento deefm®jatividades de EA, envolvendo
aspectos como a estrutura fisica da escola, adRltalaboragéo dos funcionarios da limpeza,
implicando no desestimulo dos alunos, a possiwisténcia de um trabalho em equipe e
dificuldades financeiras:



As dificuldades foram muito grandes. No Projetol_por exemplo, ndo tinhamos um local apropriado
para acondicionar o material separado e havia pesbhs para escoar o material para reciclagem.
Quase todos os dias, os funcionarios da limpezaunaigam o lixo comum com o reciclavel, que os
alunos haviam separado. Por fim, as caixas de sagdar foram desaparecendo e os alunos perderam o
interesse em fazer a separacdo. Quanto a hortayédalificuldades financeiras (para a compra de
sementes, por exemplo) e o desinteresse dos aduitasixiliar o projeto, que ficou com uma s6 pessoa
(que teve de se afastar, pois ficou doente, e @lesta passando por um periodo de abandono). Enfim
faltou interesse da comunidade escolar em levaaratdia EA na escola (professores, funcionarios,
voluntarios, alunos etc.).

O intercambio entre as escolas, apontado pelpsmeaveis como uma das caréncias
da EA no ensino formal, poderia ter auxiliado essaola, ao menos, na questdo das
dificuldades financeiras — eis 0 que sugere owirala para superar problemas como esse:

O ideal é iniciar com projetos que envolvam a esdola. A coleta seletiva, reducdo de materiais
descartaveis, reutilizacdo e reciclagem ndo envolveenhum gasto e podem muitas vezes ajudar na
arrecadacédo de fundos para novos projetos.

O comentério a seguir enfatiza a apatia que vppes, existe em relagdo a tematica
ambiental, em nivel local, por interferéncia daien&ldos livros didaticos:

Outro dado que dificulta acdes em EA é a prépriaigio do ‘homem’, que em muitas oportunidades
mostra-se como espectadaliante de]situacdes-problema, parecendo que nada o atirajeez por
interferéncia da midia ou dos livros didaticos gxg@loram os problemas em esferas globais.

O comentario seguinte ressalta que as dificuldac®s sdo, necessariamente,
empecilhos, mas que tém sua parcela de contribpigé®o o crescimento e amadurecimento
dos projetos/atividades e das pessoas envolvidas:

Como em outros projetos que objetivam habitos arsaronstruidos, os resultados dar-se-do em longo
prazo, sendo as dificuldades elementos que aliceiga@esenvolvimento.

Todas as dificuldades apresentadas compdem unmogbastante interessante da EA
nas escolas pesquisadas. Fica evidente a prea®idddrabalho conjunto e a auséncia de um
sentimento de apropriacdo da EA pela comunidaddaeSALABASTER; BLAIR, 1996); a
mentalidade regida pelo modelo desenvolvimentistaose aspectos socioeconémicos
interferem decisivamente no processo educacionahflaxibilidade do sistema escolar
vigente — principalmente no tocante a destinacaweatbas, organizacdo dos horarios e
cumprimento de conteddos — contribui para que asdatles de EA sejam pontuais e
permanecam mais restritas aos muros da préoprideeSEndo um campo relativamente novo,
a EA ainda ndo da conta de suprir as necessidadesnateriais e informacbes -
principalmente, sobre os ambientes locais —, inmufies para um trabalho mais satisfatério.
A sociedade nao esta preparada para dar as escal@srte de que precisam para concretizar
boa parte das propostas da EA; o abismo existaite essas propostas e o cotidiano escolar
salta aos olhos (RUY, 2006).

Das escolas que participaram da pesquisa, 44,4étddgiam projetos/atividades de
EA em parceria com 6rgaos ligados ao poder pubdicaniversidades, a organizacdes nao-
governamentais, a institutos de pesquisa, a engetsaUma das escolas frisa a importancia
da parceria que mantinha com uma Organizacdo N&erGamental (ONG), que Ihe

... propicia a parceria com profissionais espedatios e materiais adequados ao desenvolvimento das
atividades.

Entretanto, ndo raras vezes a parceria que estinalleealizacdo dos projetos é a
mesma que causou sua descontinuidade:

Projetos em geral exigem parcerias; no entanto,oatiouidade das mesmas nem sempre ocorre e
consequentemente interferem em seus resultado®\, pdE ser ‘algo da moda’, tornou-se alvo de



promocédo facil e freqiilentemente encontramos passeique ndo mensuram consequéncias da
interrupcdo de seus atos.

O estabelecimento de parcerias tem se mostraddumigamental importancia,
incorporando-se no cotidiano das escolas como ekenfacilitador e incentivador para o
desenvolvimento de atividades mais ousadas rel@démna tematica ambiental. Além de
preencher lacunas como as apontadas pela escolomentou sua experiéncia de parceria
com uma organizagdo nao-governamental, abre-seamal para que o novo transite das
instituicbes e oOrgdos parceiros para as escolaseeversa. As parcerias também podem
contribuir para a superacdo de muitas das dificidslaenfrentadas pelas escolas no
desenvolvimento de projetos/atividades. Uma paeain uma cooperativa de coleta seletiva
poderia, por exemplo, solucionar o problema dosparte e destinacdo de materiais
reciclaveis, uma das dificuldades mais apontaddaspescolas na implementacdo de
projetos/atividades de EA. E importante que aslasdousquem parcerias com instituicbes
sérias e comprometidas, especificamente, com aacaniental, sob pena de ter seus
projetos/atividades profunda e definitivamente ymtigjados por manobras politicas ou gestos
irresponsaveis de dirigentes ou grupos com intesesscusos.

Em nenhuma das escolas que participaram da pas@uxiste uma disciplina
especifica de EA. De acordo com 85,2% das respastad € tratada transversalmente, em
todas as disciplinas, conforme a habilidade dofepsores em abordar teméticas ambientais;
51,9% das escolas mencionaram que os professor€sédeias e/ou Biologia trabalham
temas de EA em suas aulas. Por sinal, nas esaafasioria (96,3%) dos projetos/atividades
de EA era desenvolvida sob a responsabilidade diegsores, em geral, de Biologia ou
Ciéncias; as demais disciplinas citadas, lecionguasresponsaveis pela EA, em ordem
decrescente de frequéncia, sdo: 1°) GeografiMa&ymatica, Portugués e Quimica; 3°) Artes
e Historia; e 4°) Informatica. Nas séries iniciaisesponsabilidade dos projetos/atividades de
EA ficava por conta de professores formados no Mégo e/ou em Pedagogia. Em uma
escola, a responsabilidade pela EA era compartlpad professores de todas as areas.

Como podemos notar, ainda é bastante forte a bgac@& se estabelece entre a
Biologia e a EA. A almejada transversalidade dadtd, conforme ja discutimos, a estrutura
escolar vigente nao favorece, fica por conta ddilables pessoais e profissionais. Este fator
€ extremamente complicado, visto que as geracOesegtfio atuando nas escolas foram
forjadas no modo de pensamento disjuntivo, fragatEntresponsavel pela crise ambiental —
e, mais que isso, crise civilizatéria (BRASIL, 1998que vivenciamos.

Os funcionéarios citados como responsaveis pela e 40,7% das respostas
desenvolviam fungbes como inspetor de alunos, seryenerendeira, porteiro e servigcos
gerais. Também apareciam como importantes respeisspelos projetos/atividades de EA
nas escolas diretores (70,4%), coordenadores pgdagod (55,6%) e alunos (66,7%).
Também foram mencionados (em 22,2% das citacfés)oparesponsaveis, voluntarios, a
assessoria de EA do municipio, agente organizadoestola e parceiros. Muitos dos
projetos/atividades de EA estavam sob a coorderdeamais de um responsavel.

Apesar da maioria dos projetos/atividades estareim & responsabilidade dos
docentes, os percentuais indicando demais memlarosochunidade escolar sdo bastante
significativos — aparentemente, as escolas camimuasentido de partilhar responsabilidades
entre todos os que nela convivem; o contrario sdicge em relacdo ao envolvimento da
comunidade extramuros, o que denota o fato, jaredde, de que a EA praticada nas escolas
ainda tem um alcance bastante restrito.

De acordo com cerca de dois tercos das respostaguastionarios, 0s responsaveis
pela EA nas escolas, em geral, costumavam trabdlimhos, formando um grupo que



envolvia a maioria. Aproximadamente um sétimo iodicque, em suas escolas, 0s
responsaveis pela EA costumavam se reunir em pegugnupos, que trabalhavam
isoladamente. Numero semelhante mencionou que aligsses responsaveis se limitavam a
executar o que os outros determinavam e menos dguanto afirmou que, em suas escolas,
todos participavam ativamente. Uma escola ndodaratarios em relacéo a essa questao.

Quanto as atividades de formacgdo para o trabati & EA, 11% disse haver
resisténcias de um pequeno namero de pessoasném@®3% das escolas registrou que as
atividades de formacao encontravam grande acei@dgdoaioria dos envolvidos. Um tergo
das escolas citou a existéncia de muitas oportdeglde formacéo, tanto na escola como em
cursos e eventos, mas 11% apontou que as oportigsidie formacdo eram raras. Outros
11% nao registraram opinido sobre tais aspectos.

Como a EA ndo se encontra, atualmente, Unica dusxamente sob a
responsabilidade dos docentes, as atividades awfdo precisam ser repensadas, de modo a
englobar todos os membros da comunidade escolanoCo atual estrutura do sistema
educacional dificulta essa pratica, privilegianddoemacdo de docentes, coordenadores e
dirigentes, as atividades de formacédo devem conéermppectos mais amplos — como, por
exemplo, dota-los de embasamento tedrico —, que pkeanita tornarem-se formadores em
suas comunidades escolares, aptos a conduziremsgoesso a EA em suas escolas e a
formarem novos educadores ambientais entre fungosaalunos, voluntarios, pais etc.
Muitas das atividades de formacdo estdo repressentaor cursos pontuais, restritos e de
duracao limitada; isso acaba se refletindo na ascumls projetos que sdo gerados a partir
dessas atividades formativas. Necessita-se dedadi®s permanentes de formacao, que
fornecam solida fundamentacdo tedrica aos educadoopiciem um continuo processo
reflexivo acerca das teorias e das praticas reladas a EA.

Indagamos, ainda, sobre os objetivos da EA em emdala. Grande parte das
respostas caracteriza-se por abranger varios waigetmesclando aspectos das abordagens
preservacionista e socioambiental. Dois tercosrdagostas relacionavam-se a tradicional
concepcao de EA para a conservacgao, preservaga@azuperacdo do ambiente. Cerca de um
terco ressaltou o carater informativo da EA, conacmisicdo de conteudos de cunho
naturalista, com vistas ao conhecimento e compéeeds funcionamento dos ecossistemas,
ao adequado manejo dos recursos naturais e agasalie problemas ambientais. Mais da
metade procurava fazer a conscientizagao e a fdemagiio dos alunos para temas relativos
ao ambiente. Parte das escolas preocupava-se eaassqualidade de vida a qualidade do
meio. Predominava a visdo da responsabilidadeithdil tanto no que concerne aos danos
ambientais ja estabelecidos e futuros como na lpbdade de correcdo desses problemas.
Vérias escolas procuravam relacionar a ideia dedambientais a acdo humana. A nona
parte das escolas possuia, como um de seus objafwe os alunos se identificassem como
parte da natureza. Timidamente, esbocavam-se waigetbmo a construcdo da cidadania, a
busca pela ética, a valorizacdo da diversidadealasociocultural e o trabalho com valores.
A educacdo para a sustentabilidade, coincidindo osndiscursos em voga nos meios de
comunicacao de massa, foi apontada em um non@slasstas.

Também questionamos se as pessoas envolvidas Edttiaham clareza quanto aos
objetivos pretendidos em cada uma das escolase Eadr escolas, 40,7% afirmaram
positivamente; as demais ndo responderam a essiaqué\ rotatividade do quadro de
professores, funcionarios e, por vezes, da progiiacdo dificultava, de acordo com
comentarios feitos por duas escolas, tanto a eateg objetivos da EA na escola em que isso
ocorria como a continuidade de projetos/atividages estavam sendo desenvolvidos até
entdo; fatores como esse exigem um intenso tralpalfeoque a confianga entre os envolvidos



se estabeleca rapida e efetivamente, favorecermt®egmos colaborativos, e uma continua
retomada dos objetivos da EA na escola.

A maior parte dos objetivos da EA escolhidos pela®las para serem alcancados em
seus trabalhos com teméticas ambientais coincmha ftagmentos daqueles sugeridos nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL98)9 curiosamente, embora esse
documento contemple uma gama bastante variadajdivob da EA, abrangendo aspectos
tanto de cunho exclusivamente preservacionista gmoi@ambiental, a escolha dos objetivos
em cada escola recaia, basicamente, sobre ageleleismados a abordagem preservacionista.
Um outro fator que chamou nossa atencao foi o dat@m texto integral dos PCN sobre o
Tema Transversal Meio Ambiente ser pouco conheeittce 0s responséveis pela EA nas
escolas. Ora, se a tematica ambiental se faz #seme nas escolas de Educacdo Basica,
como se explica que este documento — pemametro nacional para o trabalho com a
tematica transversal meio ambiertedo tenha sido amplamente discutido e explopatts
educadores? Nao poderia ser este um ponto de padih a implementacdo de qualquer
trabalho relacionado a tematica ambiental nas aseobabemos que os parametros sobre
meio ambiente possuem, como um de seus focoslea&efsobre a crise civilizatéria que a
sociedade contemporanea vivencia; assim sendogepaos que ignorar propositalmente a
totalidade — e a profundidade — deste documentactaiza uma resisténcia associada ao
modo de pensar dominante — e agonizante — querptepgem ambientes escolares.

Consideracoes Finais

Os aspectos aqui apresentados ddo uma nocdo geyjakdvem sendo praticado nas
escolas de Educacdo Basica de um municipio paudistanédio porte sob o titulo de
Educacdo Ambiental. Respeitadas as peculiaridaggenais, socioecondmicas e culturais,
pode-se inferir que os dados deste trabalho retratgue ocorre na maioria das escolas de
Educacdo Bésica de boa parte das cidades brasiteijas caracteristicas assemelham-se a
esta cidade do interior paulista.

A EA constatada nessas escolas, se rica em nuraatividades e projetos, mostrou-
se pobre em qualidade, principalmente no que tarajangéncia e profundidade dos temas e
no real envolvimento dos participantes, caractadmsse como um ativismo que pouco se
reflete no modo de ser e de viver, quer dos regpveiss quer de seus publicos-alvos.

Essa realidade nos leva a questionar se o qualssaraessas escolas sob o titulo de
EA deveria ser classificado como tal. Embora itiées insipientes em relacédo a melhoria e
protecdo do ambiente sejam melhores do que neninioniiva, essas atividades nao tém
representado apenas um dispéndio de tempo e emprgiado surte quaisquer resultados?
N&o seria mais apropriadazer menos, mas com mais qualidade, aplicando parteedes
tempo em atividades de formacdo dos educadoreseatais, sejam eles professores ou
outros responsaveis pela EA nessas escolas? Essatras questfes suscitadas pelos
resultados desta pesquisa merecem nossas reflgpdaiasque alternativas de formagéo — e
acdo — possam ser desenvolvidas de modo a torkE# eficaz nas escolas de Educagéo
Béasica, promovendo transformacfes reais em todemairidade escolar, especialmente nos
educandos, 0 que, consequentemente, produziraogfxtremamente benéficos a sociedade
e ao ambiente em que se inserem.
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