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Resumo

Um projeto do LAPEC (FUP/UnB) possibilita aos licemdos trabalhar, junto a estudantes
da Educacédo Basica, a experimentacdo como estratégensino de Ciéncias. Investigamos
como a experimentacéo foi explorada na Licenciatlifarencas das praticas nas disciplinas
em relacdo ao projeto, e as potencialidades eelntitt experimentacdo, como € abordada no
LAPEC, nas aulas de Ciéncias, na oOptica dos lieados. A andlise revelou que as
disciplinas trabalham com roteiros prontos parafieacdo de resultados pré-estabelecidos.
Os principais diferenciais no projeto sdo: discassfs atividades, considerando os
conhecimentos prévios dos estudantes; uso de aiat€ld cotidiano; preocupa¢do com o
ambiente. Todos afirmaram ser possivel exploraxpgrementacdo de forma semelhante na
Educacdo Basica, mas apontam entraves que sep@eiiraas potencialidades indicadas. O
trabalho do LAPEC parece contribuir a reflexaoicaisobre a experimentacdo nas aulas de
Ciéncias, mas nao é suficiente, sendo necess#oionacao inicial explorar constantemente
tais questdes.
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Abstract

A project of the LAPEC (FUP/UnB) allows undergrathsacan to work the experimentation
as a strategy in science teaching with studentsasic education. We investigate how the
experimentation was explored in the degree coulifferences between the practices of the
disciplines and of the project, and the possibgitand limitations of the experimentation
activities of the LAPEC for the sciences teachingyder the perspective of the
undergraduates. The analysis revealed that thaplimes work with scripts ready for
verification of results already established. Theimmdifferences in the project are: a
discussion of the activities, considering the stusleprior knowledge; use of everyday
materials; worry with the environment. All said was possible to explore similar
experimentation in basic education, but point dostacles that stand in opposition to the
potential indicated. The activities in the LAPECntibute to critical reflection about
experimentation in science teaching, but are nfficgnt, requiring that teachers’ formation
explore those issues constantly.

Keywords: experimentation, teacher formation, teaching latooya

Introducéo

Na escola, o professor tem um papel extremamenpertente enquanto mediador
entre o aluno e o conhecimento, facilitando, ingantlo e motivando a aprendizagem. Ao
desenvolver um conteudo de forma a permitir questadante colete, relacione, organize,
manipule, discuta e debata as informacdes com@®#agas e com o professor, produzindo
um conhecimento significativo que se incorpore ao snundo, possibilitara que este
desenvolva uma compreensdo da sua realidade huensoeial, onde esta inserido e pode
interferir (MASETTO, 2000), proporcionando uma ealté&o transformadora.

As estratégias de ensino e aprendizagem sao uneldogntos desse processo de
mediacdo e constituem procedimentos dinamicos égrdes quais se realiza o processo de
ensino e aprendizagem (GASPARIN, 2005).

Dentre as diversas estratégias as quais o professier recorrer (aulas expositivas,
discussbes, demonstracdes, atividades de campe,aertas), centraremos nossa atencéo na
experimentacdo. Segundo Hodson (1994 apud RAZUQRG) o trabalho experimental é
utilizado, muitas vezes, de forma confusa, mal ebita e com reduzido valor educativo.
Raramente se explora completamente seu auténtiengial.

No modelo de laboratério tradicional, o aluno rmaliobservacdes e medidas
relacionadas a fendmenos que foram definidos amteente pelo professor, em geral,
seguindo um roteiro (TAMIR, 1991 apud BORGES, 2002)

O objetivo da atividade pratica pode ser o de tteste lei cientifica, ilustrar ideias e conceitos
aprendidos nas ‘'aulas tedricas', descobrir ou famuma lei acerca de um fendmeno
especifico, 'ver na prética’ o que acontece naateou aprender a utilizar algum instrumento
ou técnica de laboratério especifica (BORGES, 2p0296).

Embora esse tipo de atividade tenha méritos, pmpgocionar a oportunidade de os
alunos interagirem com as montagens e instrumeggpscificos, ao mesmo tempo em que
compartilham ideias com os colegas sobre como éxteguoteiro da pratica, uma das criticas
consiste no fato de que sédo pouco relevantes aodaeses, uma vez que tanto o problema
guanto o modo de resolvé-lo ja estdo definidossadte pratica. Em geral, tomam muito
tempo para montagem e coleta de dados, restandedgempo a analise e interpretacao dos



resultados e do proéprio significado da atividadalizada” (Ibid., p. 296). Os estudantes
acabam percebendo as atividades préaticas comottesveolados” onde o Unico objetivo é
chegar a “resposta certa” (TAMIR, 1989 apud BORGHE®?2), como se 0 proposito dessas
atividades fosse somente verificar e comprovarsfatdeis cientificas. Nessa perspectiva, as
aulas envolvendo experimentacdo sao pouco eficgmes proporcionar mudancas
conceituais. Além disso, € importante destacaraquilizacdo de uma atividade experimental
com a finalidade de comprovar que um conhecimemnerdadeiro pode levar os alunos a se
apropriarem de uma visdo dogmatica de Ciéncia (8/LZANON, 2000).

A questdo € que muitos professores ndo compreeqdena experimentacdo pode
favorecer, mas ndo garante, por si sO, a aprerafizaggnificativa dos alunos. Para Silva e
Zanon (2000), o éxito nas aulas experimentais paséivel quando o professor assume uma
postura de incentivar os estudantes a exploragnges/er e modificar suas concepgoes.
Segundo Goncgalves e Galiazzi (2004 apud GONCALVBFARQUES, 2006), a
experimentacdo em sala de aula pode ser planegftarrda a favorecer a explicitagdo dos
conhecimentos de quem patrticipa, proporcionandatendimento de que a observagao nédo é
neutra. Tal abordagem pode contribuir para a sgferda dicotomia entre teoria e pratica ao
explicitar, ainda, a necessidade dos alunos diedog@om a Ciéncia para interpretarem um
experimento, aprendendo que 0s processos ciestidistiio associados sempre a uma teoria
(GONGALVES; MARQUES, 2006).

E importante, nesse sentido, transcender as diregns@anipulativas procurando
procedimentos de carater mais investigativo e ¢gniexplorando de forma articulada
contetdos factuais, conceituais, procedimentaisitedemais (GONCALVES; MARQUES,
2006).

Borges (2002) discute, inclusive, que as atividaggmerimentais prescindem de um
ambiente especial desde que sejam bem planejgubss@am objetivos claros. O autor sugere
“estruturar as atividades de laboratério como itigagdes ou problemas praticos mais
abertos, que os alunos devem resolver sem a diiegdasta por um roteiro fortemente
estruturado ou por instrucdes verbais do profeq#oid., p. 303). Nessa perspectiva, explora-
se uma situacéo para a qual ndo ha uma solucaamimgabdendo inclusive

... Ao existir uma solucao conhecida por estudanfgrofessores ou até ocorrer que nenhuma
solucéo exata seja possivel. Para resolvé-lo, eequs fazer idealizagbes e aproximagoes. [...]
€ uma situacdo perturbadora ou incompleta, mas ppge ser resolvida com base no
conhecimento de quem é chamado a resolvé-lo (BORGHER, p. 303).

Para Goncalves e Marques (2006), outros aspectssam ser considerados no
planejamento que envolve atividades de experimé@atde importante “inserir as atividades
experimentais em um contexto dialégico que inclpgr exemplo, a presenca do
questionamento reconstrutivo, da construcdo de nsgtos e comunicacdo destes
argumentos” (Ibid.web. Além disso,

. € igualmente importante refletir sobre as cpbe materiais para a realizacdo de
experimentos, e, em especial, acerca da utilizdeamateriais e reagentes de baixo custo e de
facil aquisicdo. Porém, a atencéo ao respeitoayriciade fisica dos alunos, bem como aos
possiveis residuos gerados, parecem ser condigdenoais para o desenvolvimento de
atividades experimentais (Ibidveb.

Se esperamos que os professores modifiquem suasmpram relacdo a utilizacdo da
experimentacdo nas aulas de Ciéncias na EducacgiicaBé importante que os cursos de
formacdo explorem diferentes perspectivas na fofimagos saberes profissionais dos
licenciandos. No entanto, em pesquisa desenvolpmaViveiro (2010), investigando a



insercdo das estratégias de ensino e aprendizageformacao inicial de professores de
Ciéncias, os alunos de um curso de licenciatuatamim que as aulas de laboratdrio eram
abordadas nas disciplinas de conteudo especifinw coeceitas de bolo”, desenvolvidas

mediante roteiros e resultados pré-estabelecidos,estimular uma atitude investigativa nos
alunos. A fala de um licenciando exemplifica araéicao:

Todas as disciplinas especificas eram acompanldidboratdrio. Fazia-se um experimento
com receita pronta para se verificar uma lei oupsimcipio. Sem carater investigativo, [...]
apenas para ndo duvidarmos que as leis que regéan@msenos naturais sdo validas perante a
comunidade cientifica (Ibid., p. 136).

Os licenciandos destacaram que ndo havia qualgueblematizacdo no
desenvolvimento das aulas de laboratério. Segunaat@a, ao ingressar em sala de aula,
esse professor,

... por carecer de uma vivéncia académica sujeifaoaessos de ensino e aprendizagem
permeados por estratégias diversificadas, ao velim#e de uma sala de aula, fia-se em
modelos docentes com 0s quais esteve em contantduquase toda sua escolarizacao basica,
modelos esses privilegiadamente reforcados no d@dicenciatura. Inicia, entao, sua carreira
no magistério recorrendo basica ou exclusivamenpeaticas “tradicionais”, entre as quais
predominam as aulas expositivas e, no caso de(mngeempiricos, aulas de laboratério para
verificagdo de resultados pré-determinados (VIVEIRQLO, p. 149).

Sabemos que esse retrato ndo € exclusivo do covestigado, mas retrata uma
realidade comum a formacéo inicial de professores.

Considerando a importancia da experimentacdo ehmustratégia de ensino e
aprendizagem para o ensino de Ciéncias e a neadsste que a formacdo explore suas
possibilidades, algumas iniciativas tém sido real&s no curso de Licenciatura em Ciéncias
da Faculdade UnB Planaltina (FUP), na Universiddée Brasilia (UnB). Um projeto
desenvolvido no Laboratério de Apoio e PesquisaEeisino de Ciéncias (LAPEC) procura
proporcionar a um grupo de licenciandos, bolsistasluntarios, a possibilidade de trabalhar
a experimentacdo com alunos da Educacao Basiceagué Universidade para participar das
praticas. As visitas sdo agendadas previamenteoehecendo-se o0 publico-alvo, os
licenciandos se dividem em grupos que ficam respais por buscar experimentos viaveis e
com materiais acessiveis, montar as praticas,-lEstd apresentar aos demais colegas para
discussdo. Nesse momento de troca e diadlogo, podsdificar a proposta, fazer adaptacoes,
num exercicio de ouvir o outro e compartilhar eiperias. A construgdo coletiva desse
experimento € um momento proficuo para os licencdaradequarem 0s aspectos tedricos
considerados importantes com os aspectos da rdelida pratica docente. Depois, cada
grupo fica responsavel por desenvolver a atividdeleexperimentacdo com os alunos da
escola. O estimulo é para que procurem trabalhananabordagem investigativa,
considerando os conhecimentos prévios dos estigldarendo perguntas e estimulando-os a
uma postura ativa. Em um encontro posterior aayisitgrupo participante do projeto se retine
com o0s docentes responsaveis e, juntos, compantites percepcdes sobre as atividades
desenvolvidas, os aspectos que poderiam ser memtl; as falhas, os “ganhos”, num
processo de reflexdo critica sobre a pratica.

E importante mencionar que o LAPEC n&o tem a estuisica de um “laboratério
tradicional”, com bancadas e equipamentos softht€aTem uma composicao relativamente
simples, com mesas redondas, cada uma com vadasas favorecendo o trabalho em
grupo, aléem de uma pia, uma geladeira, um computga® pode ser ligado a um projetor e
alguns armarios. A ideia é que as atividades derempntacdo ali desenvolvidas possam ser
realizadas facilmente em um ambiente de sala @de aul



Mediante a necessidade de compreender se o0 ptefatee constituido, de fato, uma
contribuicdo a formacado de professores, desenvalsarm estudo pautado em depoimentos
dos licenciandos participantes do projeto no LAPE@estigando: se houve disciplinas que
exploraram a experimentacdo durante o curso e @efauna isso foi feito; possiveis
diferencas entre a forma como as praticas foraizagas nas disciplinas em relacdo aos
trabalhos desenvolvidos no LAPEC; e, por fim, asepacalidades e limites do uso da
experimentacdo da forma como € abordada no LAPELgsaaulas de Ciéncias na Educacao
Basica, sob a ética dos licenciandos.

Todos esses aspectos forneceram bases para disecntira experimentacéo tem sido
explorada na Licenciatura em Ciéncias da UnB, déirpda percepcdo de alguns de seus
alunos, e as possiveis contribuicbes do projetertkedvido no LAPEC para a formacgao dos
licenciandos.

Metodologia

Trabalhamos com uma abordagem qualitativa de pesgdésenvolvendo um estudo
de caso (BOGDAN; BIKLEN, 1994; MINAYO, 2000; YIN,0D5; CHIZZOTTI, 2006). Para
Chizzotti (2006, p. 138), o estudo de caso nao geszeralizacdes, mas, apesar disso, “um
caso pode revelar realidades universais, porquadgdas as peculiaridades, nenhum caso €
um fato isolado, independente das relacdes samalis ocorre”.

Elaboramos um questionario aberto que foi aplicadagrupo de doze alunos que
participavam do projeto desenvolvido no LAPEC. @sriciandos responderam as questdes
livremente, sem intervencao ou auxilio, e de formdavidual.

Apods a analise dos resultados, organizamos a d&ousm trés eixos, desenvolvendo
uma narrativa aliada a exemplificacao.

Resultados e Discussao

A partir das respostas aos questionarios aplicagoscuramos levantar alguns
aspectos que possibilitassem discutir se a expetag@&o foi explorada durante a Licenciatura
e de que forma isso ocorreu, se o trabalho no LARkdiferenciado em relacdo a essas
experiéncias do curso e, por fim, a percepcao wesdiandos em relagdo aos limites e
potencialidades da utilizacdo da experimentac&ord@a como é explorada no LAPEC como
estratégia nas aulas de Ciéncias da Educacédo Basica

Abordagem sobre experimentacao nas disciplinas da g rade curricular do curso
de Licenciatura em Ciéncias

Ao falarem sobre a exploracédo da experimentacaalisaglinas da Licenciatura, foi
frequente a indicagdo da presenca de um rotei® ¢pae 0s alunos seguissem e chegassem
aos resultados da préatica. Como ja foi dito, essage ser uma realidade comum também em
outros cursos de formagao de professores, confarmp@squisa de Viveiro (2010), seguindo o
modelo tradicional de aulas de laboratorio (BORGHE®R)2). Apresentamos alguns excertos
das respostas para exemplificagao:

Na maioria destas disciplinas a experimentacdo dsé§eada num roteiro e havia a
reproducdo do experimento seguido de um relat@fid).

Ocorreu seguindo um roteiro com os alunos manuseasdnateriais. (A5)



Ocorreu de forma tranquila, seguindo o roteiro ex@do no contetdo. (A6)

Essa caracteristica das atividades praticas viadasi pelos licenciandos pode
influencia-los fortemente no que tange a abordag@mxperimentacdo em sala de aula. Para
A3, por exemplo, a potencialidade das aulas psatestd no fato de “fixar” conteudos,
possivelmente apds o trabalho tedrico feito apdetioutras abordagens metodoldgicas.

[...] a utilizacdo de determinadas experimentactes s metodologia simples e eficiente
pois fixa melhor o contetdo adquirido. (A3)

Tal afirmativa revela mais que uma visdo sobre ues&ratégia de ensino e
aprendizagem. Possibilita-nos refletir sobre a pgmmtva de ensino e aprendizagem
predominante. A teoria provavelmente seria tralsEhaor meio de aulas expositivas,
centradas no professor, com carater transmissiveVE$; DAMIANI, 2006), e a
experimentacéo apenas confirmaria e fixaria ademsiudada anteriormente, sem espaco para
a duvida, o erro, a investigagéo.

Outro aspecto evidenciado foi o fato de as ativadagserem realizadas sempre no
espaco fisico do laboratorio, fora do ambiente ala ge aula, conforme indicou um dos
alunos:

Laboratério de Quimica |, Ensino de Geociéncias. @gerimentos eram realizados no
laboratorio. (A4)

Novamente, podemos recorrer a Borges (2002, p. @92l afirma ser “um equivoco
corrigueiro confundir atividades praticas com a essdade de um ambiente com
equipamentos especiais para a realizacédo de tosbakperimentais, uma vez que podem ser
desenvolvidas em qualquer sala de aula, sem asdaes de instrumentos ou aparelhos
sofisticados”. O autor afirma ainda que “ndo haeaessidade de um ambiente especial
reservado para tais atividades, com instrumentossas para experiéncias, mas somente que
haja planejamento e clareza dos objetivos daglatieis propostas” (lbid., p. 294). Embora a
Universidade conte com uma estrutura de laboradbiem equipados, explorar outras
possibilidades para trabalhar a experimentacdo moriante e necessario para que 0S
licenciandos, professores em formacgédo, vislumbr@Es dspectos também para a Educacao
Basica.

Dois alunos fizeram referéncia a disciplina “Expentos de Quimica para o Ensino
Médio”, com abordagem diferenciada:

[...] alguns experimentos desenvolvidos eram propostasgrepo de estudantes e no final
também tinha um relatérigAl)

Experimentos de Quimica para o Ensino Médio. Edsaiglina ocorreu de forma bem
dindmica, onde cada grupo pesquisava e apresertas@u experimento para os alunos da
turma, considerando-os como se fossem alunos dadekidio. (A2)

Neste caso, 0s proprios alunos deveriam buscarigg@os viaveis para o Ensino
Médio que seriam desenvolvidos com 0s colegasrdeatlE importante mencionar que essa
disciplina era oferecida justamente por uma dadegsoras idealizadoras do projeto
desenvolvido no LAPEC e, por isso, ja exploravaemdtica de forma diversificada,
procurando estimular nos licenciandos a iniciag\aitonomia.

Percepcao em relacdo as diferencas entre as pratica s desenvolvidas nas
disciplinas do curso e o trabalho no LAPEC



Vérios fatores foram apontados como diferenciais atividades de experimentacéo
desenvolvida no LAPEC em comparacdo com a explordeésa estratégia nas disciplinas do
Curso.

Um aspecto levantado foi a possibilidade de discpiteviamente as atividades,
pensando na adequacdo ao publico-alvo, levandooeta @ idade/série dos estudantes com
0S quais as praticas serdo desenvolvidas e 0s @ordr#os prévios acerca do conteudo
explorado.

A diferenca estd na constante pesquisa e discussagpeito da elaboracéo da aplicabilidade
dos experimentos de acordo com as séries e comrdgecimentos prévios dos estudantes.
(A1)

[...] no LAPEC temos a oportunidade de discutir sobrexperimentos desenvolvidos, testa-lo
para os colegas do projeto, para depois apreseptaa a escola, isso é um diferencial de
muita valia que nos propicia um maior crescimenfipsional. (A2)

Conforme discute Borges (2002), citando Hodson §)1L98uando o objetivo do
laboratorio € facilitar a aprendizagem e compreznd@& conceitos, € essencial um
planejamento que leve em conta as ideias préviasesindantes, além de aspectos como o
tempo necessario para realizar a atividade, adidedes necessarias durante a pratica e os
aspectos de seguranca. E preciso que o professmreenda que considerar as concepcoes
prévias dos estudantes é fundamental, pois a agEervque cada pessoa faz depende
fortemente de suas concepcdes e expectativas (CHERIN 1993). Em razao disso, néo se
pode garantir que todos interpretem os fendémenosndama forma, sendo, portanto,
necessario também trabalhar com atividades argerier posteriores a experimentacao
(GUNSTONE, 1991 apud BORGES, 2002).

Os licenciandos também indicaram que as atividgu@ésicas desenvolvidas no
LAPEC procuram priorizar o uso de materiais dodiatio, facilmente obtidos pelo professor,
conforme ilustram algumas respostas:

A principal diferenca é que 0s experimentos no LBRi€orreram mais voltados para o
ensino com materiais que podem ser levados pasadsahula. (A5)

No LAPEC até agora achei os experimentos mais eemib que no curso, com materiais de
facil acesso. (A6)

Muitos deles sdo usados com materiais “populargedrcebendo a Quimica, a Fisica e a
Biologia mais préxima da minha realidade. (A9)

Conforme j& discutimos, ndo se faz necesséario umrd#drio com vidrarias e
equipamentos para desenvolver atividades de expetatéo. Conforme discutem Salesse e
Baricatti ([s.d], p. 9),

... muitos materiais podem ser elaborados e coisfeados pelo préprio aluno, o que o levara a
um maior interesse. Tendo o professor selecionamstruido, articulado atividades
experimentais significativas para cada assuntesgsissam a fazer parte do contexto de sala
de aula, levando teoria e préatica a caminharenagunt]. Isto faz parte do processo que leva o
aluno a se relacionar com os fendmenos sobre s egtaida e o leva a sentir a importancia da
experimentacdo em seu aprendizado, e, assim, ositasserdo (re)significados.

Para Goncalves e Marques (200&D), isso favorece também “a possibilidade de
romper com um estere6tipo de laboratério para inende Ciéncias e de contribuir para
desenvolver a criatividade”.

Outro aspecto evidenciado foi relacionado a naagger de residuos toxicos a partir
de experimentos, fator considerado na selecéotdédades desenvolvidas no LAPEC.



Os experimentos do LAPHEC] ndo geram residuos, pensando na parte ambier{a0)(

Segundo Gimenez e colaboradores (2006), hA umaiéong ambiental gerada na
sociedade que se contrapde a praticas que utilzadutos perigosos e que gerem residuos
potencialmente téxicos ao ambiente e ao prépriacaldssim, “espera-se que o professor
também se comprometa com o0 uso e o0 destino adesjudElcsubstancias e materiais
empregados nas atividades, pois, assim, educarsgeta alunos numa perspectiva mais
cidadd” (MACHADO; MOL, 2008, p. 58).

E interessante analisar o relato de um licenciamwe o envolvimento dos colegas
nas atividades do curso e no projeto do LAPEC:

Nos experimentos realizados nas disciplinas pereeaior envolvimento entre os alunos. No
projeto, os alunos, por estarem mais livres, naagao interesse, nem comprometimento com
a criatividade ou experiéncias novas. (A12)

Para Al2, os estudantes parecem estar mais confpomeom as atividades nas
disciplinas da Licenciatura do que com aquelasrdededas no LAPEC. A proposta, no
segundo caso, conforme descrito anteriormente, & agpu proprios estudantes busquem
experimentos simples para serem apresentados gpeeqdiscutidos e testados e,
posteriormente, aplicados junto a alunos da Edocdgdisica. Nao ha uma cobranca
exagerada sobre tais atividades, e sim um estiraulpesquisa, procurando favorecer
posicionamentos autbnomos e criativos. Como a &viada autonomia € um processo, é
justificavel que muitos alunos lidem de formas idifees com esta proposta. Além disso, em
contraponto, as disciplinas do curso parecem famtamente o contrario: ao utilizar as
atividades praticas como forma de avaliacao, pao he relatorios, por exemplo, criam uma
sensacao de obrigatoriedade para com as atividddesmndo o foco da atengdo dos
estudantes.

Apenas um aluno revelou ndo perceber diferenca® est praticas desenvolvidas
durante o curso e as atividades no LAPEC. Segumalqustificativa, o fato dos experimentos
realizados nas disciplinas, em seu entender, eensmtv materiais de facil obtencéo,
permitiria que tais praticas pudessem ser realizddeante a pratica pedagodgica. No entanto,
enfatizamos que a maior parte dos alunos aponstamente ser o uso de materiais simples e
de facil acesso o diferencial das praticas no LAREXC 0pOSicao a sua resposta.

Nao percebddiferencas] pois os experimentos desenvolvidos nas discipliamnbém eram
com materiais de facil acesso e que poderiam seerdmlvidos posteriormente em nossas
praticas de ensino. (A4)

Potencialidades e limites do uso da experimentacéo da forma como é
desenvolvida no LAPEC como estratégia nas aulas de Ciéncias na Educacéo
Bésica: reflexos do projeto na formagé&o dos licenci andos

Foi consenso entre os alunos que as atividadesxgerimentacdo realizadas no
LAPEC podem ser exploradas com abordagem semelhariducacéo Basica.

Entre as potencialidades, reforcam, por exempigoode materiais de facil acesso ou
construgao:

Com certeza ha a possibilidade desses experimeet@sn desenvolvidos na sala de aula,
pois sdo simples, ndo requerendo equipamentos ifispscporque existe a possibilidade de
adapta-los, produzindo materiais a partir da reaigém e utilizando estes para elaborar as
atividades. (A8)



Entre as limitacdes, focaram problemas semelhatssapontados pelos professores
em diversas pesquisas (ZANON; SILVA, 2000; BORGE®)2; MACHADO; MOL, 2008,
entre outros): caréncia de estrutura material, ceouipamentos e espaco fisico; falta de
tempo; nimero excessivo de alunos. As respostaiesaam, no entanto, entre compreender
tais dificuldades como reais (exemplificado nagpostas de A2 e All) ou “desculpas”
presentes no discurso dos professores da EducatsicaBpara justificar a inatividade em
relacdo as atividades experimentais (Al e A5):

Dependendo do experimento e da disponibilidaderdfegsor tem como sim, desenvolver os
experimentos em sala de aula, porém muitas vezescala ndo propicia meios para o
professor desenvolver este trabalho, que acabadpgmultar o seu trabalho em sala de aula.
(A2)

[...] nem todas as escolas em que o professor atua éeorsos financeiros, espago e
equipamentos sofisticados e caros, tendo ele qaptadpara a propria realidade. (A11)

[...] o professor pode desenvolver em sala de aula esitddades experimentais; a maioria
dos professores, entretanto, se utiliza da descddpado possuir um espaco adequado para a
experimentacdo e o numero excessivo de alunoscdgatsala de aula. (Al)

[...] os experimentos auxiliam muito no ensino e apeawdim, as principais limitacdes
seriam a falta de tempo e interesse por parte dofepsores. (A5)

Em relacdo a estrutura material, os proprios liegmos indicaram que as praticas
desenvolvidas com materiais do cotidiano tornarmsaés viaveis e de facil execugdo. Em
relacdo aos outros aspectos, é preciso refletiponco mais. Segundo Salvadego e Laburu
(2009, p. 217), a partir do levantamento de diserpasquisas sobre atividades de
experimentacdo, “o fracasso em realizar esta, @) sendo uso, é sempre justificado pelo
professor em termos de falta ou deficiéncia de’aldjagindo sua atencdo sempre as coisas
ausentes e que sdo, segundo esse profissional,mpaciého para que o0s experimentos
acontecam. Contrariando tal perspectiva, os aut@eenvolveram um estudo que revelou
estreita relacdo entre as op¢cdes em relacdo aouwusao das atividades praticas e os saberes
profissionais dos professores. Segundo discutem,

... 0 ndo uso da atividade experimental € uma ¢@ndiependente do tipo de escolha feita pelo
professor no interior de um conjunto especifico amtingente de relagbes, tais como:
necessidade de emprego; complemento de rendapastaatomodacao devido a uma iluséria
expectativa vocacional durante a formacéo, quedeugtrada frente a uma dura realidade de
condicdes de trabalho, ou até devido a fatoreeRrpalicitados pelos casos aqui tratados como,
por exemplo, de um professor simplesmente acrédifaue as atividades experimentais sédo
pedagogicamente ineficazes (lbid., p. 217).

Isso demonstra que fatores como a falta de matelealaboratério ou o horario na
grade escolar, por exemplo, embora de grande red@&ando constituem condicbes
necesséarias e nem explicam o problema da redutiliizagio da experimentacdo pelos
professores. Assim, “uma completa compreensédo dpssstdo atravessa uma leitura da
relacdo com o saber profissional do professor,seog a configuragdo dos vinculos com o
Eu, com o Outro e com o Mundo determina, fundanh@etate, a pratica ou nao de atividades
experimentais na escola” (Ibid., p. 222). A diséwss reflexdo critica dessas questdes devem
ser incluidas na formacédo do licenciando, uma vez gfetam o0s posicionamentos do
professor em relagéo as atividades experiment&is\(BDEGO; LABURU, 2009) e a sua
pratica pedagdgica como um todo.



Consideracoes Finais

A experimentacdo pode ser utilizada como impogtastratégia nas aulas de Ciéncias.
Porém, para que favoreca uma aprendizagem sigiific@ importante que seja explorada
para além do modelo de laboratério tradicional.aRanto, € importante que a formacao
inicial explore as varias potencialidades das @dides praticas, a fim de proporcionar uma
melhoria na Educacdo Basica. E com esse intuitooqpeojeto mencionado neste artigo,
desenvolvido no LAPEC da FUP/UnB, permite que auda Licenciatura em Ciéncias
trabalhem com a experimentacao junto a alunos dad€do Basica.

No presente estudo, procuramos investigar sa\adaates praticas sdo exploradas nas
disciplinas da grade curricular, se ha diferengaforma como a experimentacéo € explorada
no LAPEC em relacédo a abordagem no curso e qugistesacialidades e limitagdes que 0s
estudantes envolvidos no projeto identificam emag@b a utilizacdo da experimentacédo da
forma como é€ realizada no LAPEC para a Educaca@®a& andlise de dados revelou que
as disciplinas do curso trabalham sempre com ostgirontos, para verificacdo de resultados
pré-estabelecidos, numa orientacdo mais de vedficada teoria a partir da pratica,
favorecendo uma perspectiva de ensino transmisgilém disso, as aulas praticas séo
sempre desenvolvidas no ambiente do laboratério.

Se tais aspectos ndo forem explicitados aos l@edos e ndo forem exploradas
alternativas no que tange a experimentacdo enqumsttatégia de ensino e aprendizagem
para a Educacdo Basica, na auséncia de outrosrgtenfermativos, as experiéncias obtidas
enguanto alunos e os modelos de professor e deoemsé construiram ao longo de sua vida,
inclusive na graduacdo, serdo as fontes as quses dscentes recorrerdo quando chegarem a
sala de aula (VIVEIRO, 2010).

E nesse contexto que o projeto parece contridfD®. alunos apontaram como
principais diferenciais no trabalho do LAPEC a guidade de discutir previamente as
atividades praticas, adequando-as ao publico-allevando em conta os conhecimentos
prévios dos estudantes, aspecto ndo explorado tducanurso. Além disso, a abordagem
investigativa na experimentacdo favorece a deswumdst de uma visdo de Ciéncia
dogmatica, onde as praticas servem somente pafigaretverdades”.

Utilizar materiais simples, do cotidiano, tornande praticas possiveis de serem
realizadas em qualquer ambiente foi um aspectordseb assinalado, contrapondo-se ao
modelo de aula centrado nos laboratérios tradiggodarante as aulas da Licenciatura. Os
licenciandos destacaram ainda a preocupacao conbierte, ao se priorizar praticas que néo
gerem residuos téxicos. A reflexdo sobre essesctaspparece ter emergido a partir do
desenvolvimento do projeto, uma vez que sao dibemen em relagdo aos processos
formativos que ocorrem nas disciplinas do cursalicando um aspecto favoravel na
formagao docente.

Todos foram categoricos ao afirmar que € possixplosr a experimentacado de
forma semelhante na Educacdo Bésica. No entantotaap entraves que se contrapbem as
proprias potencialidades indicadas por eles em mtoranterior, como caréncia de material,
por exemplo, facilmente resolvido com uso de matedo cotidiano. Discutimos, entdo, que
a nao utilizacao da experimentacdo por parte dufegsores esta associada mais aos vinculos
que estabelecem na constituicdo do seu saber gpoofed do que a entraves estruturais
(fisicos, financeiros etc.).

Entendemos que o trabalho com a experimentacdoLABEC parece estar
contribuindo para que os licenciandos reflitamicainente sobre a viabilidade e algumas



potencialidades da experimentacdo enquanto estratégensino e aprendizagem no ensino
de Ciéncias para a Educacao Basica. Para a réaizias atividades experimentais, precisam
mobilizar todo o seu arcabouco de conhecimentosice®) momento proficuo para
conhecerem o0s saberes docentes necesséarios paica pedagogica. Entretanto, tal
iniciativa ndo é suficiente, pois ndo da conta ageulir questdes mais complexas como
aquela que trata dos vinculos estabelecidos pefegzor e as consequentes implicacfes em
suas opcOes metodoldgicas. Além disso, apesaratgavna exploracdo de alguns aspectos
nao contemplados durante as disciplinas do cumogste um pequeno grupo de alunos
participa do projeto.

Reiteramos a necessidade de que a formac&o inematemple as diversas
potencialidades da experimentacdo para o0 ensirDi&leias como pratica constante e que
permeie o curso de Licenciatura em Ciéncias comaodim, tanto em disciplinas especificas,
gue normalmente se utilizam das aulas de labooatguianto nas pedagdgicas, suscitando
discussbes sobre os diversos aspectos que envalestolha de uma estratégia de ensino e
aprendizagem pelo professor. Esperamos que, assjapossivel observar nas futuras aulas
de Ciéncias desses professores em formacdo pratmasjadas, frequentes e favoraveis a
aprendizagem significativa.
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