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Resumo

O proposito deste trabalho € discutir a influértmapensamento educacional e filoséfico de
John Dewey na educacgdo progressiva e no curri@goci@ncias naturais. Ele foi um dos
propositores e divulgadores do pragmatismo amesieascreditava que democracia e ciéncia
contribuiam para a modernizacdo e progresso dadame. Para este tedrico a ciéncia ou as
matérias de estudo eram produtos organizados adaiénpia e diferentes para o cientista e o
professor. Suas idéias contribuiram para o foitalecto da educacdo progressiva
norteamericana nos anos 1920-30, tendo destaquétadonde solucdo de problemas. Nos
anos 1950-60 a educacado progressiva foi severarogtibdada e 0 governo norteamericano
promoveu grandes projetos para a reforma curricpfancipalmente no ensino de ciéncias e
matematica. No Brasil a constituicdo do ideéariocedional renovador foi influenciada pelo
pensamento educacional de Dewey e sua apropridigies de obras traduzidas, manuais
pedagogicos e discurso politico nas reformas auaries.
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Abstract

The purpose of this paper is to discuss the inflteelf Deweyan educational and

philosophical thought in the progressive educatind science curriculum. John Dewey was
one of the proponents and promoters of Americagmedism, and believed that democracy
and science contributed to the modernization arayrpss of society. For this educator
science or subjects were the products of experiandedifferent for the scientist and for the
teacher. His ideas contributed to strengtheninglath American progressive education in

the years 1920-30, and highlighted the method bfirep problems. In the years 1950-60

progressive education was severely criticized &edNorth American government promoted
large projects for curriculum reform, especially nmathematics and science education. In
Brazil, the constitution of the renewing educatiorteology was influenced by Dewey's

educational thinking and the appropriation of Hsught through the translated works, the
teaching manuals and political discourse in culuicureforms.
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Introducéo

John Dewey (1859-1952) teve sua vida marcada pédlssdo de suas idéias
pedagogicas e filoséficas para varios paises dodmukle foi um dos propositores e
divulgadores do pragmatismo americano, entendenden@ocracia como a forma de vida
mais apropriada ao progresso. Em 19i@licou a primeira versdo da ol#mw we think
(Como Pensamosgm que tentou mostrar como 0 homem comum constréonceitos por
processo indutivo, como o0 pensamento funciona err@ca reflexdo no dia-a-dia.
Freqlentemente ele retornou aos seus escritosoaesepara tratar novamente dos temas
abordados, e inclusive mostrou perspectivas difesesomo ocorreu na edi¢céo revisada deste
livro publicada em 1933, em que se afastou da aperd indutiva-dedutiva, adotando a
perspectiva de Peirce de que as idéias ndo seamgiomo atos de razdo (PRAWAT, 2000).
Em 1916 publicouDemocracy and Educatio(Democracia e Educacao)ivro que teve
grande repercussao entre os professores nos Edtiaitbss da América e anos depois no
Brasil.

Dewey é conhecido como um grande defensor da afpend de educacdo baseada na
atividade e centrada na resolucdo de problemadppalguns estudios@sgumentam que ele
também seguiu uma orientacdo centrada nas diszspénvoltada para o que atualmente se
conhece como construtivismo social. Aléem dissomaio de sua carreira ele também mudou
significativamente o seu pensamento: ele aband@nsubjetivismo de William James e
aproximou-se do pragmatismo de Peirce a partir I IPRAWAT, 2000). Este filosofo
centrou-se em ampla gama de questbes no dominifilodafia, educacdo, psicologia,
sociologia e politica, e esteve comprometido catefasa de uma sociedade intencionalmente
voltada para o progresso (TEITELBAUM; APPLE, 20@¢wey acreditava que a ciéncia e a
tecnologia poderiam contribuir para a modernizaggwogresso da sociedade, e que 0 seu
pragmatismo e sua pedagogia seriam um incentiva pae as escolas efetuassem a
reconstrucao social, contribuindo para o desenvmiio de uma sociedade cientifica, aberta,
democrética e sem classes (POPKEWITZ, 1997).

Neste trabalho discuto a influéncia do pensamedtaacional e filoséfico de John
Dewey na educacdo progressiva e no curriculo deiei® Inicio abordando o pragmatismo
americano situado no contexto histérico, entendeasiar esta filosofia entrelacada a
pedagogia de Dewey, e em seguida volto-me parscastido de algumas idéias deste teorico,
com destaque para a nocéo de experiéncia, e sué@nicifr sobre a educacao progressiva e o
curriculo de ciéncias.

O Pragmatismo e seu contexto

A filosofia do pragmatismo proposta por Dewey, stinmentalismo, defendia a idéia
de que a ciéncia e o conhecimento em geral devesanpensados como uma forma de
atender as necessidades humanas e consistia em:

[...] uma tentativa de estabelecer uma teoria l6gicdagareélms conceitos, dos
juizos e inferéncias em suas varias formas, phtipnte pela consideracéo
de como o pensamento funciona nas determinacOesrimenmtais de
consequéncias futuras. (DEWEY, 2008, p. 126)

A origem do pragmatismo remonta a Charles Peir88911914), um dos fundadores
da moderna logica simbolica das relacdes, que seobhana distincdo entre os termos
pragmaticoe pratico estabelecida por Kant na obvketafisica dos Costumeédlilliam James
(1842-1910) continuou o trabalho comecado por Egioujos artigos escritos em 1878



atrairam pouca atencdo nos circulos filoséficosépgaca (DEWEY, 2008). John Dewey
agregou-se posteriormente ao grups.trés sdo considerados os patriarcas do pragmeatis
americano, sendo Dewey aquele que melhor o divulgara ele o pragmatismo consistia em
uma extensdao do empirismo historico, porém sobnednfienos conseqlentes e as
possibilidades de acédo, abrindo espaco para asidémo bases para organizar observacdes
e experiéncias futuras, e ndo apenas como formegddro e relato de experiéncias passadas.

Uma das fontes inspiradoras do grupo foi a obr&larles DarwirA Origem das
Espécies publicada em 1859, estando as suas idéias pessemh seus livros mais
conhecidos. Darwin foi um dos autores do século Xl teve grande destaque, ao lado de
Nietzsche, Marx e Freud, ao colocar o homem narezdy em sua realidade pratica, e
contrapondo-se a idéia da superioridade do conleettmda mente humana, como elemento
divino e sobrenatural: a mente humana passou argéoconsiderada uma funcdo do cérebro,
gue nasce dentro da experiéncia e tem a funcaefléérr e ndo o produto da alma. As idéias
seriam validas para permitir uma melhor adaptag@®oaganismos ao ambiente, e ndo para
buscarem a verdade dos principios ou fundamentadild$ofia tradicional as idéias eram
consideradas inatas ou depositadas por for¢ca dieirtmmham como finalidade catalogar e
classificar a realidade, representando o que eta damo verdade — ou seja, tinham funcéo
de estar em conformidade com a realidade e naovestiga-la. J4 o pragmatismo incorpora
o método cientifico, com a elaboracdo de hipotegms podem ser testadas. Na filosofia
instrumental a inteligéncia humana nédo esta dotiedgqualidade transcendental, mas sim é
apenas um instrumento para resolver os problemasdida que estes surgem: “a acdo deve
ser inteligente e refletida, e 0 pensamento dewgarcuma posicao central na vida’
(DEWEY, 2008, p.130).

Por milénios a humanidade procurou as certezas, on&@ragmatismo parte do
pressuposto de que elas ndo existem. O conhecindeima de ser a construcdo de uma
doutrina ou sistema e passa a ser a pesquisaiaddddé@daptacdo ao ambiente formulada por
Darwin é fundamental para a compreensdo da idégudeo homem possa voltar a viver de
forma adequada em seu ambiente fisico, organio@dico e social.

No final do século XIX e inicio do século XX ostasos Unidos da América (EUA)
estavam em ascensdo, e em pouco tempo substitwriaglaterra como pais hegemonico.
Havia grande efervescéncia no mundo social e graratkicdo na economia € N0 COMErcio.
A burguesia desejava a independéncia, mas as fpogagares queriam também a igualdade
de direitos. O pragmatismo surge com o processod#pendéncia na América e combate a
Europa decadente. O pragmatismo contrapds-se acalldmo arcaico e surgiu com a
industrializacdo e formacao de massas, combatesdoialismo e 0 comunismo que estavam
se formando.

Dewey pensou uma filosofia que tentava respondsrpaoblemas existentes, e néo
uma filosofia sobre 0 que ndo estava sendo vivdaaancretamente, fazendo na época uma
contraposicdo a filosofia européia. Ele propds ufil@sofia que considerava aberta,
democratica, mutavel, ativa e interventora — urwsdifia em reconstrucao. Sua intencao era
mostrar ao mundo que a modernidade trazia o pragmdevava a uma sociedade projetada
para o futuro: cientifica, aberta, democratica, drofal, ndo dominada por ideologias. Ele
pode ser considerado um dos melhores representinfdgsofia americana desta época.

Entre o final do século XIX e meados do século a&<sociedades ocidentais, e em
particular a norte-americana, vivenciaram profundagiancas em pouco tempo, com 0
avanco do capitalismo, empresas em faléncia e gsaméssas de trabalhadores tornando-se
mais pobres (CUNHA, 2001). A Depresséao em 1929 ttepercusséo muito forte na Europa e
também nos EUA, com demissédo de grande numercalelltiadores. Surge o fascismo na
Itélia e depois se criam as bases para o0 nazismweY estava envolvido neste contexto,
defendendo a conciliacdo e a integracao: recorpas@ao cooperativa entre os extremos do



individualismo e do coletivismo, evitando a sepacae defendendo uma filosofia organicista
no sentido naturalista. Em 1935 os paises europeus liderados pelo comunismo e pelo
fascismo e Dewey se opOs a estes movimentos naddsstynidos da América, propondo
avancar sobre o liberalismo individualista, redo@ta, voltado para interesses particulares, e
defendendo o liberalismo social. Em sua visdo aeodeacia os individuos poderiam opinar e
discutir pontos de vista, e escolher o que melbovinha (DEWEY, 1959). Neste contexto, a
posicdo de Dewey de amortizar os conflitos pensamdaonciliacdo e integracdo também
pode ser interpretada como forma superficial deisaraa sociedade e de enfrentar os seus
problemas.

A nocao de experiéncia em Dewey

Segundo Won e colaboradores (2001), muitas dassidée Dewey nao foram
compreendidas como formuladas e em vida ele pr@ssestiu a interpretacdes errbneas de
suas idéias: a grande énfase dada a aprendizaggradeeno aluno e a pouca importancia
atribuida as disciplinas. Isto aconteceu porqueuskva palavras comuns para produzir
significados incomuns e porque suas idéias erais esgbmplexas.

Uma noc¢éo que nao foi compreendida como o autardimu é a experiéncia. Ele via
a experiéncia como uma fase da natureza, pelaoqoak a interacdo entre o ser e o ambiente
e estes sdo modificados. Assim pensava a educagém ¢

[...] o processo de reconstrucdo e reorganizac@xpiriéncia, pelo qual lhe
percebemos mais agudamente o sentido, e com isschatulitamos a
melhor dirigir o curso de nossas experiéncias ast(bEWEY, 1978, p. 17).

A educacdo ndo seria um processo de preparo patidaa mas uma continua
reconstrucdo e reorganizacao da experiéncia (TERREL978). Como Dewey escreve em
seu livroExperiéncia e Educagaama experiéncia poderia ser considerada educseivaa
aumentasse a qualidade das interacoes no ambiseteigse como base para interacdes ainda
mais amplas no futuro:

A crenca de gue toda auténtica educacéo se efetdmmie a experiéncia
ndo significa que todas as experiéncias sdo verdadeu igualmente
educativas. A experiéncia e a educacdo ndo podemdisetamente
equiparadas uma a outréDEWEY, 1958, p.22)

Sua nocao de experiéncia influenciou o ensina&weias e Dewey fez distingdo entre
esta e a experiéncia comum (WOMNGal, 2001). Na obr#&rte como Experiéncigl980) ele
descreveu como a experiéncia surge:

Com freqiiéncia, entretanto, a experiéncia que reeéténcompleta. ... Em
contraste com tal experiéncia, temama experiéncia quando o material
experienciado segue seu curso até sua realizag®o,Ee s6 entdo, ela €
integrada e delimitada, dentro da corrente geratxgeeriéncia, de outras
experiéncias (DEWEY, 1980, p. 89).

Ele também enfatizou a importancia das matériagsfedo e da continuidade da
experiéncia:

! Traduc&o livre da autora - neste e em outros $exdfps titulos estdo em idioma estrangeiro naséetias.



[...] a experiéncia, para ser educativa, deve cmnduum mundo expansivo
de matérias de estudo, constituidas por fatos founiacdes, e de idéias.
Esta condicdo somente é satisfeita quando o educadsidera o ensino e a
aprendizagem como um processo continuo de recqaésetma experiéncia
(DEWEY, 1958, p. 118).

Dewey tenta romper com o dualismo entre empirigmracionalismo, e rebate este
conceito de experiéncia, que se refere ao conhatorecumulado ao longo do tempo. A
experiéncia ndo se limita ao ato no presente, arabém remonta ao que foi aprendido no
passado e se reporta ao futuro para se aprimangeligéncia quando existe algum problema.
O ser humano sofre a experiéncia e reage ao mesnupt E um ser vivo que estd em seu
ambiente, sente a repercussao, reage com a lobicsca conseguir 0s meios para se adaptar.
O ponto central para Dewey ndo € o sujeito nem&mmnem a natureza ou o espirito, mas as
relacdes entre eles: a experiéncia significa iaigy. As idéias e os fatos ndo existem fora da
experiéncia (DEWEY, 1958, 1980).

Este fildsofo também pensava a educacdo como némieno social, pelo qual as
conquistas da civilizacdo passavam de uma geragata e a escola como “instituicdo pela
qual a sociedade transmite a experiéncia adultdaaca” (DEWEY, 1978, p. 39). Esta
experiéncia ndo seria adquirida exclusivamente p#ladade espontanea do aluno, mas
através da orientacdo e estimulo do professor (ERX, 1978).

A ciéncia ou matérias de estudo seriam produtganizados da experiéncia, que
economizariam o esforco intelectual. Cada matérigiéncia poderia ser entendida em dois
aspectos; um para o cientista e outro para o mofesPara o cientista a matéria representaria
“certo corpo de verdades a ser utilizado para adtesta de novos problemas, para novas
pesquisas e novas conclusées” (DEWEY, 1978, pe58o teria relacdes com a experiéncia
infantil. O professor estaria interessado na meatda ciéncia como “representativa de um
determinado estagio e uma certa fase do desenwaitinda experiéncia” e nos “modos por
gue a matéria se tornou uma parte daquela experi€itidem,p. 56). Ele também apontava
que tanto os livros como os professores apresentavanatéria a crianca com a visao do
especialista, sendo as modifica¢cdes na matériaaapiminacdes de dificuldades de natureza
cientifica, sem estimular o interesse do aluncaieresultavam as tensdes entre a crianca e o
programa escolar (DEWEY, 1978). Cabe ressaltaréqoessivel fazer aproximacdes entre as
idéias de Dewey sobre as matérias de estudo aeatista e para o professor e as disciplinas
cientificas e escolares.

Na obraThe child and the curriculumraduzida e reunida com outros textos no Brasil
por Anisio Teixeira no livro intituladoVida e educacdo(1978), Dewey criticou o
conhecimento escolar concebido como uma forma Biogula e organizada baseada apenas
na estrutura légica da ciéncia de referéncia. Blenglia que o valor dos conhecimentos
sistematizados na escola estava na possibilidade dducador determinar o ambiente
necessario a criancga e dirigir a sua atividade ahelBtnbora Dewey tenha reconhecido que o
professor € indispensavel para a educacédo e guatasias de estudo sejam compreendidas
de forma diferente pelo professor e pelo cientista,n&o considerou os professores como
produtores de conhecimentos diferenciados dosifoerst

A educacao progressiva e as mudancas curriculares n orte
americanas

Antes da década de 1880 nos EUA o movimento dmemsdismo era um apéndice da
filosofia Herbartiana, que era bem aceita, poiabedecia ligacdes entre as crencas religiosas
e a estrutura familiar tradicional neste pais (JSBN; WITTENBERG, 1982). Em 1892 um
grupo de educadores norte-americanos formou a @wm@eNacional Herbartiana, dentre os



quais estava John Dewey que, apesar de discordgpadicoes desta sociedade em varios
assuntos fundamentais, considerava este como @ gram maior chance de realizar
mudancas no sistema escolar americano (KLIEBARDARO0As filosofias pré-progressivas
ganharam importancia no final do século XIX e en®6l&ohn Dewey criou a Escola-
Laboratério na Universidade de Chicago. Nas priaseittécadas do século XX a maioria das
escolas norte americanas aderiu aos dogmas docedisemo e a filosofia progressiva se
fortaleceu. No inicio do século XX as quatro teruis que teriam mais forca no curriculo
americano ja tinham emergido: os humanistas, qdendeam a antiga tradicdo, que
valorizava a razdo e a heranca cultural ociderdgalutros trés grupos de diferentes
reformadores que se opunham aos humanistas: ura fjgaplo ao movimento de estudos da
crianca; outro grupo ligado aos educadores daéefi@ social e o terceiro representado pelos
que viam a escola como uma grande forca para ggustmudanca social. O século XX
tornou-se a arena onde estas quatro versdes doutoirentraram em disputa. As posicoes
destes quatro grupos néo representavam opcoeequeigsem a Dewey aliar-se diretamente
a algum deles, uma vez que ele construiu a suai@rtgoria usando a mesma linguagem,
porém com significados bastante diferentes (KLIEBAROO4).

No inicio dos anos 1920 a educacéo progressivesfteu sob a orientacdo e suporte
de Francis Parker, John Dewey e Wiliam James. dohesNittenberg (1982) afirmam que
do final desta década até a metade dos anos 1&f@cacéo e a filosofia progressivas tinham
grande aceitacdo nas escolas publicas norte ama&sicA educacdo progressiva na primeira
metade do século XX nos EUA pode ser caracteripatiaexpansao da funcéo escolar ligada
ao desenvolvimento intelectual em areas de comgiatécupacional e saude; pela aplicacédo
da pesquisa cientifica a pratica pedagogica; eipsteucdo a diferentes tipos de estudantes
dentro da populacéo escolar (CREMIN apud KLIEBARDQ4).

No periodo de 1910 a 1930 uma parcela signifiaatie educadores estava
preocupada com a eficiéncia das escolas. Estesipagam um movimento que apoiava o
Cientismo, ao qual se associaram Franklin BobbiveW. Charters, e que defendia o
emprego de métodos de condatantificos para garantir a eficiéncia e eficacia graticas
educativas, com o0 uso de testes e andlises astatipara estudar a eficiéncia das escolas
publicas. Na década de 1940 a educacao progremsikeguecele apos a Segunda Guerra
Mundial o essencialismo voltou na forma do tradieiemo. Os educadores progressivos
estavam perdendo importancia para os tradicionalistalguns progressivos defenderam o
lema do movimento de “educacdo para a vida”, cuggpgsta era favorecer o ensino das
aplicacdes dos conceitos a vida cotidiana e daromé@&mfase ao ensino das disciplinas
cientificas (JOHNSON; WITTENBERG, 1982).

O curriculo norteamericano voltado para a “educgudra a vida” foi articulado e
promovido nos anos 1940-50. Ele era uma extens&wodielo de educacgao geral e defendia o
ensino centrado na crianga, a preparacao paraa eao para o mundo do trabalho ou com
finalidades académicas. Os proponentes deste mogogma curricular pretendiam expandir
0 modelo para todo o ensino secundario norteanmeridaste curriculo tinha grande énfase na
eficiéncia social e também apresentava element@nsioo centrado na crianga, em especial
nas primeiras idéias de Dewey sobre a importanziani@resse do aluno na aprendizagem.
Nesta nova versado era importante preparar todoflwsos para se tornarem futuros
consumidores, membros de familias e participardesochunidade, dentro de uma economia
de consumo em expansdo na década de 1950 (RUDQMRX2). Com o langcamento do
satélite Sputnik em 1957 pela Unido Soviética, wiculo voltado para a “educacéo para a
vida” foi acusado de ser a causa da decadénciansioog 0 que teria levado o governo
norteamericano a promover grandes projetos paocamet no curriculo, principalmente no
ensino de ciéncias e matemética (LORENZ, 2004).



Na década de 1950 as obras de Dewey, os defert@feslucacéo para a vida’ e 0s
educadores voltados para o ensino centrado nazarmnas atividades cotidianas em sala de
aula ficaram sob o escrutinio de académicos, daljstas e do publico leigo, em uma luta de
amplas propor¢cdes na pratica escolar. O papel dalaepublica americana estava em
discussédo e o ataque ia além da critica as tepdadagodgicas e praticas dos educadores
progressivos e atingia a filosofia igualitaria e1s&ctaria com a qual a educacgéo publica se
constituiu no século. Uma nova visdo da educacabasava muitas destas criticas, que
pareciam sugerir que as escolas abandonassem oaroisgo de uma educacgao igual para
todos e adotassem uma abordagem elitista e difatende promover e oferecer formacao
especial aos estudantes mais talentosos. Esteeadagflucacao progressiva ocorreu ha mesma
época em que houve o aumento das forcas conseagadar politica e a visdo de uma
sociedade em mudanca que enfrentava competica®ntescom outros paises (DOW, 1991).

As idéias de Dewey e 0 ensino de ciéncias

As ciéncias naturais foram introduzidas no curdoegcolar na segunda metade do
século XIX e foram desde entdo objeto de disputdie egrupos heterogéneos (DEBOER,
1991). No final do século XIX nos EUA o aparecineemte uma sociedade industrial e
tecnologica e a migracao da populacdo das areais merra 0s centros urbanos resultou na
necessidade de manter uma base agricultora e deired desemprego nas cidades. Este
contexto levou a dois modelos de ensino de ciéncasirais na escola primaria
norteamericana: um orientado para o conhecimemt@étedos cientificos, conhecido como
ciéncia elementar, e os Estudos Naturais, queieaam o desenvolvimento pessoal e a
valorizacdo da natureza, com o intuito de mantgropsilacées rurais no campo. NoO ensino
secundario o modelo que valorizava o conhecimeptditico na educagéo em ciéncias foi o
mais popular, embora nem sempre estivesse assamiadmetodos de investigacdo. Dewey
foi um critico deste modelo, apontando que os no&tald ciéncia eram tao importantes como
0 seu conhecimento e deveriam incluir a investigdB¥ BEE, 1993).

O uso do laboratério de ciéncias desenvolveu-séltimo terco do século XIX e
representou uma ruptura importante no ensino, iantente predominantemente livresco.
Entre 1900 e 1920 o progressivismo incluia uma rmoveepcdo do laboratério, que envolvia
um espirito indutivo, com o objetivo de soluciomaoblemas reais para os alunos e com
relevancia social, tendo destaque na época o mémdustrucdo por projetos e o de solugéo
de problemas. O método de instrugdo por projetdsim praticas instrucionais diversas, entre
as quais o trabalho no laboratério para a solugdgomblemas do mundo real, e foi
apresentado em 1918 por William Herard Kilpatridiscipulo de Dewey, em seu artigo “O
Método de Projetos”, publicado no periodibeachers College Recof@EBOER, 1991). Ele
foi amplamente divulgado nas primeiras décadas @mle XX e levava os alunos a
explorarem os problemas de suas casas e comun{Bd2OLPH, 2005). As aulas de
ciéncias naturais eram o lugar ideal para aplica@anétodo de projetos por causa do
laboratério, e a popularidade do método dava sepmata pensar o laboratério como o local
para atividades de investigacéo cientifica (DEBOEI®1).

A anadlise de Dewey do processo psicologico dec8olude problemas descrito na
primeira edicdo em lingua inglesa de seu IMow we thitk, publicado em 1910, consistia de
cinco etapas, como um guia para a acao inteligente:

[...] 1) dificuldade sentida; 2) definicdo e lozalgdo desta dificuldade; 3)
sugestdo de uma possivel solugdo; 4) desenvolvinmaia argumentagéo
das orientacOes de sugestdo; e 5) posterior olgserva experimentacéo
levando a aceitacdo ou rejeicBOEWEY apud RUDOLPH, 2002, p. 121)



Na edicdo publicada em 1933 Dewey fez modificacées partes deste livro e
removeu quase todas as referéncias a abordagetivandadutiva. Também argumentou que
€ a intelectualizacdo da experiéncia em sala decud a torna interessante do ponto de vista
da educacdo (PRAWAT, 2000) e que o método da @éranr seu contexto amplo, podia ser
usado para a tomada de decisfes, especialmentasadaecunho social (RUDOLPH, 2002).
PRAWAT (2000) aponta que Dewey adotou nesta edigélvro uma nova visao, em que o
professor passa do papel de determinador do arelpend o de lider intelectual, sendo capaz
de reunir a classe em uma unidade social, comca tte idéias, experiéncias e informacdes
entre seus membros.

Este livro foi adotado por varios institutos denfacdo de professores nos Estados
Unidos como um guia para o ensino do meétodo cieotid que indica sua influéncia no meio
educacional (RUDOLPH, 2001). Este procedimento tapas era ideal sob o ponto de vista
dos educadores, por ndo se limitar aos problensifitos, e foi usado no movimento de
“educacao para a vida”. Entretanto sob o pontoista dos cientistas, 0 método minimizava a
complexidade da pesquisa cientifica, ja que estessédava de individuos talentosos
intelectualmente e que usavam varias estratégifistismdas para a resolucdo de seus
problemas (RUDOLPH, 2002).

Embora os educadores estivessem em geral coneenda valor da solucdo de
problemas e da importancia de estabelecer ligagdtes o mundo de experiéncia da crianca e
0s conceitos cientificos, havia discordancia eekes sobre a organizacdo dos conteddos em
torno de problemas socialmente importantes ou dagtinas. Dewey entendia que 0 ensino
de ciéncias com a solucdo de problemas deveriaiiirad conteldos das matérias de estudo
como produto da organizacdo légica dos principios dientistas ao longo do tempo
(DEBOER, 1991). No livrdHow we think (Como pensamasg escreve sobre os conceitos
estabelecidos nas ciéncias naturais e exatas:

Cada ramo da ciéncia, geologia, zoologia, quinfisea, astronomia, assim
como todos os diferentes ramos da matematica, ittaética, algebra,
célculo, etc., objetivam estabelecer seu préprigurdo de conceitos que
sdo elementos-chave para a compreensdo dos ferdmgme sdo
classificados em cada campo... Definicdo, férmgéaais e classificacdo sdo
0s meios pelos quais sdo realizadas a fixacdo designificado e sua
elaboracgéo nas subdivisdes. (DEWEY, 1933, p. 1&)-18

Wong e colaboradores (2001) apontam que Deweyendiiou o trabalho de outros
educadores como Joseph J. Schwab, Donald Schon,Sheenan e Jerome Bruner.
Popkewitz (2001) considera que existem homologisiicas na construcdo das idéias de
Vygotsky e Dewey, embora apresentem diferencascésorelevantes. Schwab, fortemente
influenciado pelas idéias de Dewey, defendeu oteada concepgdo de educacdo liberal, a
centralidade da ciéncia e a importancia do ensasoceéncias no curriculo escolar.

No Brasil a constituicdo do ideario educacionalokador foi influenciada pelo
pensamento educacional de Dewey, cujas obras fownzidas por Anisio Teixeira. Ele
conheceu a filosofia de Dewey na sua primeira viages Estados Unidos e tornou-se depois
0 seu maior divulgador no Brasil. A apropriacdopgmsamento educacional de Dewey no
Brasil se deu através das obras traduzidas, dosaisgmedagdgicos e do discurso politico nas
reformas curriculares. Na Historia da leitura pammalistas 0 seu nome aparece com
destaque: em 44 titulos de manuais pedagdgicofleinas publicados entre 1930 e 1971
John Dewey € o0 autor mais citado e os seus |lDmnaocracia e Educaca@€omo Pensamos
e Vida e Educacéestéo entre os titulos mais mencionados (SILVA2200

Nas décadas de 1920 e 1930 no ensino das ciératia®is e fisicas os educadores
ligados ao movimento escolanovista defenderam atratelade na construgcdo do



conhecimento, compreendendo o estudo vinculadosguEa, e enfatizaram o valor da
observacéo aliada a experimentacdo: foi incentiedaalizacdo de excursées, em que 0S
alunos coletavam animais, vegetais e minerais gpeisl eram trabalhados em atividades de
laborat6rio, envolvendo conhecimentos de Anatoamlogia, Botéanica, Fisica e Quimica
(VIDAL, 2007).

Consideracoes finais

O pensamento educacional e filoséfico de Deweyusado como base para varias
praticas educativas. O interesse do aluno era unpaoente fundamental de sua filosofia
educacional, mas apenas uma de muitas condicbasapaprendizagem. Embora ele ndo
tenha sido o primeiro a defender a prética de tarrensino voltado para temas familiares aos
estudantes, 0 seu conceito decbnstrucdo da experiénci& representativo das teorias de
aprendizagem que fazem uso daquilo que o alunonjdece, sendo a experiéncia anterior do
aluno reestruturada na mente através das interapdeso professor e outros alunos. Para
Dewey a educacdo era um processo continuo de igegdb, que se originava com
problemas reais de interesse para o aluno, e esteserem solucionados geravam novo
conhecimento Util para orientar nova investigacao.

O papel das matérias neste processo nao podeeghkgemciado. As matérias de
estudo, incluindo as ciéncias naturais, deveriamirpda experiéncia da vida comum e
avancar progressivamente para a experiéncia emfomma mais organizada e completa,
gradualmente se aproximando das matérias apreasrgatbs professores e cientistas.

Dewey (1959) acreditava que a escola deveriaasesformar para acompanhar as
profundas alteracbes na sociedade americana erg@regs criancas para um mundo em
permanente mudanca, sendo consideradas as feremmesgenciais para este processo o
conhecimento do desenvolvimento da civilizacdorapreensao da Revolugéo Industrial e a
capacidade de raciocinar cientificamente. Ele tamiakreditava que através de idéias
potentes os alunos poderiam entrever acfes, pengamneentimentos e identidades e que a
escola tinha o papel da socializacdo em um esitoodratico de vida. Pensava a escola como
fator determinante para a democracia e mudancacdizdade.

Teitelbaum e Apple (2001) afirmam que, tanto eslaviomo apos a sua morte, as
obras e posicbes publicas de Dewey tém sido imghas e reinterpretadas por varios
autores. A pedagogia de Dewey foi criticada poreder‘um filosofo que visa diretamente
desempenhar um papel politico e se coloca, parbatemas forcas progressistas, a servico
do grande patronato” (SNYDERS apMENDONCA et al., 2006, p. 100). Os defensores de
suas idéias ressaltam o carater essencialmental It seu pensamento e que muitas destas
criticas devem-se aos equivocos a respeito ddlssafifa educacional (MENDONCA et al.,
2006). O gque nédo se pode deixar de considerar ®quey foi um tedrico que influenciou
em grande dimens&o e por muito tempo 0 campo eidunehaorteamericano e brasileiro e
que suas idéias deixaram lastros até a atualidademiculo, 0 que ressalta a importancia de
estudos sobre o0 seu pensamento e sua influénciarriculo de ciéncias.
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