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Resumo

Nesta comunicacdo apresentamos um recorte de pagqualitativa, de cunho investigativo,
sobre ensino de ciéncias e educacédo de surdosesDdados, discussdes e consideracoes
foram obtidas através de entrevistas realizadas tosnintérpretes de Lingua Portuguesa e
Lingua Brasileira de Sinais, atuantes no ensinaldorental de duas escolas publicas. O
estudo tem como objetivo geral contribuir parascussao das politicas publicas inclusivas
dos alunos surdos.
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Abstract

In this communication we present an outline of gatwe research, investigative imprint on
science education and deaf education. The resditgussion and considerations were
obtained through interviews with three interpretefsPortuguese Language and Brazilian
Sign Language, working in elementary educatiorwat public schools. The study aims to
contribute to the overall discussion of inclusiwdblic policies of deaf students.
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Introducéo

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinai$BRIAS como primeira lingua no
oferecimento do ensino aos surdos e a inclusdeweestudos nos curriculos dos espacos de
formacdao de professores, trouxe para as institsigéeensino, junto com o atendimento a esta
nova exigéncia, a necessidade de debater e readizatos voltados para esse tema.

Dentre os documentos que regulamentam a politicactiesdo adotada pelo governo,
destaca-se o documento intitulado “Politica NadideaEducacgédo Especial na Perspectiva de
Educacado Inclusiva”, apresentado pelo MEC em 20@&ando constituir as “politicas
publicas promotoras de uma educacao de qualidadeqgidos os alunos” (Brasil, 2008, p.5).
O documento registra dados do Censo Escolar ed®8 ® 2006, onde é relatado o
crescimento de 640% das matriculas em escolas &massando os alunos incluidos de
43.923 para 325.316. De acordo com essas diretpaga a inclusdo dos alunos surdos nas
escolas comuns, sera desenvolvida no ensino escelducacao bilingue: Lingua Portuguesa

e LIBRAS.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas nepaueducacao bilingte
- Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensinol@saa Lingua

Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da leEnBortuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunasies) os servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educaciespecializado é
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, qoana lingua de sinais.
Devido a diferenca linguistica, na medida do passig aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns sealae regular

(BRASIL, 2008, p.17).

A LIBRAS foi reconhecida como meio legal de comag#&o e expressao atraves da
Lei 10.436/02 que determina que sejam garantidama® institucionalizadas de seu uso e
difusdo, tendo sido regulamentada pelo decreto6862 que inclui a LIBRAS como
disciplina curricular dos cursos de formacéo ddgssmres, licenciaturas e profissionais da
educacao para o exercicio do magistério, em difeseéreas do conhecimento. O referido
decreto também regulamenta o artigo 18 da Lei B000Qquanto a formacao de profissionais
tradutor e intérprete de LIBRAS-Lingua Portuguesa.

De acordo com Quadros (2008, p.17), também “fazesessario criar um sistema de
acompanhamento da implementacdo da educacédo lkilinglpais, levando em conta os
diferentes espacos de educdcgao

Varios aspectos precisam ser considerados pararhalamejamento
pedagdgico e linglistico dessa educacdo bilinglequastdo da
lingua implica mudancas na arquitetura, nos espagas formas de
interacdo, na formacao dos professores das escdagrofessores
bilinglies, de professores surdos e de intérpretendua de sinais
(SKLIAR; QUADROS, 2004 apud QUADROS, 2008, p.16-17)

Neste contexto histérico educacional onde se tamescente a importancia de
investimentos em politicas publicas inclusivas, @aticas objetivas e promotoras do ensino
e aprendizagem de todos os alunos, € que se busoolesta pesquisa investigar junto a
comunidade de escolas publicas, questdes inerargdacacdo dos alunos surdos. De cunho
investigativo, este estudo pretende contribuir padeéscussao das politicas publicas inclusivas
dos alunos surdos; fomentar discussdes sobre tsapréducacionais no ensino de ciéncias



para alunos surdos, bem como dos principais fatmuesinfluenciam as acfes pedagdgicas
nas instituicdes de ensino.

Metodologia

As questbes apresentadas nesta comunicacdo sdenipries de um estudo
desenvolvido junto a docentes e intérpretes, visamkentificar a formacdo destes
profissionais, as metodologias, 0S recursos ou rggoentre outros, que estdo sendo
oferecidos na educacédo dos alunos surdos, comqdesfara 0 ensino das ciéncias. Serao
apresentadas as discussfes que tiveram como oogerlatos obtidos em entrevistas com
trés intérpretes de lingua de sinais (LIBRAS?). Os entrevistados atuavam em turmas do
ensino fundamental de duas escolas publicas, decaedbadual, localizadas no municipio de
Duque de Caxias, na Baixada Fluminense, regidcopaitana do Estado do Rio de Janeiro.
A selecdo das unidades escolares aconteceu por,d@lderem alunos surdos matriculados
em turmas regulares, estas possuirem anos deé&xpamo atendimento a alunos surdos.

Com referéncia ao ensino de ciéncias, tomando cbase estudos anteriores
(KRASILCHIK, 1987; NETO E FRACALANZA, 2003; DELIZGTOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2007), iniciou-se a pesquisa, tendo @dmpotese que, igualmente ao
oferecido para os demais alunos ouvintes, o erm@ncéncias tem se caracterizado por uma
pratica onde o livro didatico € o principal recyreccom poucas metodologias, recursos ou
suportes, para a educacao do aluno surdo.

Para atingir 0s objetivos propostos, adotou-se umetodologia de pesquisa
qualitativa, com utilizacdo de alguns dados quatnibs quando necessarios para elucidar as
respostas obtidas. Os sujeitos participantes dgusas sdo profissionais da educacao,
atuantes ndocus da pesquisa. O instrumento de pesquisa adota@o gzaintérpretes de
LP/LIBRAS foi um questionario de entrevistas comgo@tas mistas pré-estruturadas (Anexo
A).

Resultados e Discussao

De acordo com Brasil (2002, p.11) o tradutor-intéig da lingua de sinais € a “pessoa
que traduz e interpreta a lingua de sinais paifagud falada e vice e versa em quaisquer
modalidades que se apresentar (oral ou escritayadtor-intérprete da lingua de sinais atua
em varios setores, como igrejas, representacOesrrgomentais, e outros. Neste estudo, as
perguntas do questionario de entrevista foram edalas para o intérprete educacional, ou
seja, “aquele que atua como profissional intérpmdte lingua de sinais na educacao”
(BRASIL, 2002, p.59).

Com o intuito de manter o sigilo dos participantesis utilizamos nesta etapa a
transcricdo direta das respostas encontradas, nao®ta letra “I” em referéncia aos
intérpretes, seguida de numeros como identificagdoquestionario de doze perguntas
utilizado para a entrevista era precedido de uregabo com itens relacionados a instituicao
de trabalho, ano de escolaridade que o intérpreée@ horario e situacao funcional.

Embora o questiondrio ndo apresente uma divisdsunaelaboracdo, as perguntas
foram agrupadas no momento da analise e discudsedacordo com quatro categorias: 12 -

! Lingua Portuguesa.
Z Lingua Brasileira de Sinais. Também conhecida cbingua de Sinais Brasileira - LSB



Formacdo e atuacdo profissional; 22 - Comunicacdceceirsos metodoldgicos; 32 -
Participacédo e desempenho; 42 - Relatos espontaneos

Formacéao e atuacéao profissional

Com o objetivo de conhecer sobre a formacgdo eauprofissional dos intérpretes,
na primeira categoria foram contempladas as regzpastanadlises a quatro perguntas: 1-
Quanto tempo trabalha na Unidade Escolar?; 2- Jbavia trabalhado com alunos surdos
antes desta escola?(Néo / Sim). Em qual Instit@ic8e Como se deu sua formacdo como
intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinagéspor qual instituicdo?, 4- Vocé esta
presente durante todos os momentos de aula cormazyNao/Sim).

Os trés intérpretes contratados possuem formac@teegm nivel de ensino médio, e
haviam realizado sua formacdo como intérpretesésrdo PROLIBRA%no ano de 2009. O
tempo de trabalho nas instituicbes de ensino vartes um a quatro meses. Somente um
intérprete havia trabalhado anteriormente com suetho outra instituicdo de ensino, e todos
informaram estarem presentes durante todo o pededala com a turma.

Com respeito a formacao do intérprete de LinguauBoesa/LIBRAS para atuarem
nas instituicdes de ensino, o exame de proficiéamid IBRAS promovido pelo Ministério da
Educacio segue as orientacdes contidas nos amtig@ e 20 do Decreto 5626/2005. O
referido decreto admite, nos dez anos a partiudapsiblicacdo, profissional de nivel médio
com competéncia e fluéncia em LIBRAS, para atuaem&ino fundamental, na auséncia de
profissionais de nivel superior. Com poucos anosfeleecimento do curso em instituicdes de
ensino superior, e demanda crescente pela nec#gssildaintérpretes para cumprimento a
legislacdo, serd comum, no ensino fundamental, néraco profissionais atuantes com
formacdo em cursos de nivel médio e proficiénaiavas do referido exame. Lodi (2009)
analisando a formacdo de intérprete de LIBRAS/Lan@lortuguesa, prevista no decreto
5626/2005, e as praticas avaliativas no exame d&€ ,MEssalta que os dois destacam a
fluéncia na lingua de sinais, em detrimento deosutonhecimentos também necessarios para
a atuacao do intérprete.

Os conhecimentos necessérios para a formacdo piofial, as diferentes
praticas, considerando-se a diversidade de espagosis em que atua, e a
carga horéria necesséria para essa formacédo ainda foram previstos,

possibilitando, dessa forma, que cursos de cargari® insuficiente, com

foco principal no ensino da LIBRAS para a atuacéafipsional, passem a
ser oferecidos como espacos de formacao profiss{@@DI, 2009, p.27).

Comunicacao e recursos metodoldgicos

Na segunda categorigiue tratava das formas de comunicacdo com o aundo,
buscou-se explorar a visdo dos intérpretes sobner&ias pedagogicas vivenciadas no
contexto escolar. Para tanto foram contempladasfasnacfes contidas nas respostas as
perguntas: 5 - Participa de praticas ou experingenés aulas? (Nao/Sim) Quais?; 6 - Séo
relacionados problemas atuais as disciplinas deir@ntiulas? (N&o/Sim) Quais?; 7 - Qual o
principal recurso utilizado nas aulas?, 8 - Sabzatos suportes, recursos, ou materiais
didaticos especificos ou adaptados para os alumdes? (Nao/Sim) Quais?

% Programa Nacional para a Certificacédo de Profii@@em LIBRAS e para a Certificacdo de Proficiéreia
Traducéo e Interpretacdo de LIBRAS-Lingua Portuguésstituido pela Portaria Normativa n°® 11, deed d
Agosto de 2006.



Com referéncia a quinta pergunta sobre a pargéipalos entrevistados em praticas
ou experimentos nas aulas, dois participantes nelgpam afirmativamente e relataram
como exemplos:

“Atividades fisicas ou trabalho em sala de aular pexemplo:
Matematica, ciéncias.” (I-3)

“Atuo junto ao professor desenvolvendo estratéglasensino para
facilitar a compreensao do aluno surdo.” (I-2)

As duagespostas revelam uma ampliacédo do trabalho dgieté de lingua de sinais,
ndo se limitando & tradugdo do conteudo das aulasstradas pelo professor, estando
também envolvido com o trabalho pedagodgico juntduoxentes. Este fato também pbde ser
observado durante participacdo em reunido de dumsgé classe, onde um intérprete
destacou a adaptacao feita por uma professoraova prmestral para uma aluna surda, e a
importancia de outras pequenas ac¢des, como a @agéoi dos conteludos escolares para o
aluno surdo, com o auxilio do intérprete, atrav@tinua de sinais.

Para a abordagem de problemas atuais durante las, aas respostas de dois
entrevistados transcritas a seguir, encontramao¥l@éncia dos acontecimentos sociais no
cotidiano da sala de aula. Cabe ressaltar queravesta foi realizada pouco tempo apés o
desabamento no Morro do Bumba em Niteréi em 0%ui¢ de 2010. Sendo a sala de aula,
espaco fundamental de interagcéo para a mediagémns&rucao do conhecimento, baseado no
cotidiano e suas relacdes, 0s recursos e estradgitndoldgicas utilizadas para a educacao
de surdos, serdo significativos para situd-logelagdes sociais.

“Desabamento que ocorreu em Niterdi foi comentado disciplina de
Redacao” (I-1)

“Por exemplo, os muitos terremotos que vém ocomend 3)

Para o principal recurso utilizado nas aulas, apeés pergunta ter sido feita no
singular, foram relatados mais de um recurso em m@sma resposta. As respostas citam
recursos visuais, dentre eles o livro, apontadamassa hipdtese inicial como o principal,
como podemos observar a seguir.

“Quadro, Livros, Imagens nas aulas de Arte.” (I-1)

“Qualquer recurso visual, pois o surdo é visuaistaomo mapas, desenhos,
slides, etc.” (I-2)

“Os professores usam a Lingua Portuguesa e algutiremicas.” (I-3)

Cabe ressaltar que muitas vezes a lingua portagoesio citou um intérprete, na sua
forma escrita aparece como veiculo dos conhecimecdotemplados junto aos recursos
relatados nas respostas. Para se beneficiar degsasacdes € necessario o dominio, ndo so
da traducdo do codigo linguistico pelo usuario, rembém do seu uso nos diversos
contextos.

Com referéncia a utilizacdo de metodologia, reairsosuportes especificos ou
adaptados, para o ensino e aprendizagem dos akumo®s, apenas um entrevistado

by

respondeu inicialmentesin™ a pergunta 8 que tratava desta questao, segaidaamplo:
“Os citados: Mapas, desenhos, slides (12).”

A busca de informacdes em fontes variadas € impi@rtpara todos os alunos, sejam
surdos ou ndo, e estad previsto em documentos datagiio como o PCN de Ciéncias
Naturais (1997). Porém, no caso dos alunos surdogjue o canal visual é o principal
condutor de informacdes, 0s recursos visuais $évarges para uma pratica pedagogica com



respeito as experiéncias de aprendizagem dessessaldomo ressaltado por Skliar (2005,
p.28) “ndo € possivel aceitar, de forma algumaisoa da lingua de sinais e disciplinar a
mente e o0 corpo das criangas surdas como sujeitogigem uma experiéncia auditiva”.

Participacéo e desempenho

Na terceira categoria buscou-se, além das distngdadesempenho e interacdes dos
alunos surdos e ouvintes, mergulhar no trabalhooprete e sua participacdo, através da
analise das respostas obtidas com as perguntasCdmne € a participacdo das criancas
ouvintes e surdas nas aulas?, 10 - Vocé nota dgarao desempenho de alunos surdos e
ouvintes nas aulas? (Nao/Sim) Quais?, 11-Tem algginconteudo (s) / assunto(s) que vocé
sente mais dificuldade para transmitir? Quais?

Com referéncia a participacdo dos alunos surdewiates nas aulas, encontramos nas
respostas dos entrevistados, dois relatos que falzsingdo entre ouvintes e surdos. As
diferencas encontradas, nos dois relatos transcriitoseguir, foram quanto a pouca
participacdo do aluno surdo em relagdo aos ouvimtasdesvantagem da traducdo entre as
linguas. Um intérprete que considerou cdimgular” a participacdo de ambos classificou
também, comoihdiferenté a participacdo tanto de surdos quanto de ouvirtegue pode
caracterizar um ensino com pouco atrativo paraoaspiiblicos.

“Eu noto diferenca na participacdo do surdo em géla aos ouvintes, o
surdo ndo participa tanto quanto os outros.” (I-1)

“Existe uma desvantagem da crianca surda vistospeeassimilacdo é mais
lenta pelo fato que tudo é passado de uma linguwa patra, o que leva
tempo. Mas mesmo com essa dificuldade se esforparicipar.” (I-2)

“Regular. Alguns respondem bem ao que é ensinadts muitos sao
indiferentes tanto surdos quanto ouvinte.” (I-3)

Pedreira (2009) em pesquisa sobre as praticas @gidag de uma escola inclusiva de
surdos, também verificou o desafio do intérpreta desvantagem dos alunos surdos em
relagdo aos demais.

Em geral, participam e interagem pouco, realizamgnande esfor¢co para
tentar aprender, buscam, muitas vezes, deduzir @ egia sendo dito/a
pelo/a intérprete. Este ensino fragmentado e ingrite faz com que os
intérpretes vivenciem o desafio de interpretar gimar simultaneamente,
sem terem competéncia e a responsabilidade para(REREIRA, 2009,
p.66).

A pergunta posterior versava diretamente sobreeecepcdo de diferenca no
desempenho de alunos surdos e ouvintes nas adalcd‘se nas duas respostas afirmativas,
a importancia na interacdo no espaco da sala deRmiiém, o foco recai sobre a interagdo do
intérprete com o professor, no desenvolvimentoedelrsos e metodologias voltadas para o
auxilio e participacéo do aluno surdo durante é&sau

“O professor prepara sua aula voltado para seu jxblouvinte, mesmo
tendo alunos surdos, ndo faz propositalmente, masn#ético e ndo séo
preparados para receber esse novo publico. Cabedmtérprete fazer a
adaptacdo para o aluno surdo. Lembrando que o e ndo é professor
essa adaptacdo é falha na maioria das vezes. Ariadiéa um tanto
abstrata pro surdo, tornando o entendimento maisolee fazendo cair seu
desempenho.” (I-2)



“Os surdos tém muito mais dificuldade de entendimeentdo temos que
simplificar e explicar em alguns casos varias veéZgs3)

Com excecdo de apenas uma resposta, em que apareceom algebra, a lingua
portuguesa é citada em todas as respostas, comdnafe aos conteldos/assuntos que 0s

intérpretes sentiam mais dificuldade em transm@omo podemos observar nos relatos
transcritos a seguir.

“Sim. Lingua Portuguesa (Fonética/ Gramatica), Mutica (Algebra) (I-
1)1’

“Sim, Lingua Portuguesa e qualquer outro tipo deglia falada, pois

mesmo a lingua portuguesa nao é a lingua dos sumdassar para eles
regras gramaticais, fonética, redagéo é algo exasrante dificil, por serem
coisas que provavelmente ndo vao compreender pkEmane nem ser muito
atil para eles.” (1-2)

“Portugués, porque € como se fosse uma lingua mgtiea e exige muito
esforco do surdo entender a matéria.” (I-30)

Vale lembrar que o documento que versa sobre #iddoNacional de Educacédo
Especial (2008, p.17) tem como diretriz a educdgifiogue — LP/LIBRAS, com “0 ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidadeta para alunos surdos, 0s
servicos de tradutor/intérprete de Libras e LinBoatuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola”. Com referéncia as pditeducacionais e ao ensino das duas
linguas brasileiras - lingua portuguesa e lingusirtkgs, Quadros (2008, p.17) cita:

As politicas educacionais reconhecem a lingua d®isicomo a da
aquisicdo da linguagem de forma natural em criansasdas. Por outro
lado, continuamos com a lingua portuguesa como imgra lingua das
criancas falantes do portugués nas escolas publicessa lingua
caracteriza-se como uma segunda lingua para ososyrcthas mantém-se
como uma de suas linguas nacionais. Para seus a®legvintes, a lingua
de sinais ocupa a funcdo de segunda lingua par@rinse em uma
comunidade brasileira que utiliza essa lingua. Aglia portuguesa é
ensinada na escola como lingua materna para ogjesleuvintes, enquanto
gue passa a ser ensinada para os surdos como ugumda lingua. 1sso

exige pensar em espacos educacionais diferenci@@oADROS, 2008,
p.17).

Relatos espontaneos

Com o objetivo de oportunizar aos participantes pgaquisa manifestar outros
aspectos relevantes na sua experiéncia como ietéspda lingua de sinais no ensino de
alunos surdos, foi incluida no questionario a @®st2 - Caso seja de seu interesse, relate
alguma experiéncia vivenciada junto aos alunososuglie vocé considere relevante aos
objetivos propostos pela pesquisa. Somente dadspigtes responderam a pergunta 12. As
respostas dos intérpretes ndo se detiveram a wnotaexperiéncia pontual, demonstrando

sua percep¢do quanto as capacidades, influéncidi§icaldades encontradas no espago
escolar.

“Acho ser interessante reforcar a grande capacidaglee, assim como
qualquer crianca ou pessoa, 0s surdos tém de aprermdas muitas das
vezes ndo é explorada por falta de informacédo e@gme@ dos professores.
Nenhum professor € preparado para receber alunodosy que fazem parte
da inclusdo. Esses alunos precisam mais que irgé¥py precisam que, no
caso, o Estado prepare o professor para recebéHssuturar a escola com



sala de recursos, com profissionais qualificadosoen real disposicdo de

ajudar. Estimular e valorizar todos os profission@nvolvidos na educacéo
dos surdos. Alem de que todos envolvidos precisaqueeer a idéia de

“coitados” e realmente buscar estratégias e recsrsie ensino que possa
fazer os alunos surdos compreender a matéria eutar desempenho
equivalente aos alunos ouvintes. Apoés todas edeasd®es, ai sim, teremos
uma verdadeira incluséo de alunos surdos nas escdla?)

“O uso de alguns recursos didaticos para que bemefsem tanto alunos
ouvintes e principalmente os surdos. Recursos igisf 6timo exemplo de
método para que os alunos possam entender claranaemiatéria escolar.”

(I-3)

Consideracoes Finais

A partir dos resultados obtidos nas entrevistaglepms concluir que se torna
necessario uma discussdo acerca do curriculo agadés cursos de formacdo dos
intérpretes, levando em conta os diferentes espagoética profissional. No caso do espaco
escolar, uma formacao voltada para a préatica pegizaydorna-se pertinente, pois além da
traducéo do conteudo das aulas ministradas, as@prietes também estdo envolvidos no
trabalho pedagogico junto aos professores das surBssa formacdo ndo pode se limitar a
formacdo inicial, através dos cursos em andameartd g formacado desses profissionais, mas
também nos espacos escolares com formacgdo cordirpaad aqueles que ja atuam como
intérpretes de LP/LIBRAS.

As respostas fornecidas pelos intérpretes levaraonsideracfes de grande valia para
o ensino dos diferentes componentes curricularegle opodemos destacar algumas
necessidades:

» Diversificar o oferecimento de recursos metodoldgicpara o ensino e
aprendizagem dos componentes curriculares, no @spagala de aula regular,
para beneficio dos dois publicos (ouvintes e syrdos

* Promover momentos de discussédo e estudo paraefmtah colaboracdo entre os
professores e intérpretes, na construcdo de pbedagogicas inclusivas com
respeito a experiéncia de aprendizagem dos alumdess

» Oferecer Lingua Portuguesa como segunda linguaaslidade escrita para os
alunos surdos e LIBRAS para os demais membros dairidade escolar, ndo
somente em cumprimento ao disposto na legislagipisicdo de conhecimento,
mas principalmente para favorecer a interacdo sptie sujeitos.

Quanto a acdo pedagdgica, as respostas obtidasntrasistas, demonstram que o
intérprete, mesmo ndo sendo o principal sujeitpaesavel pela pratica pedagogica,
consegue perceber a dificuldade do aluno surdag@@rminados assuntos e o seu interesse e
participacdo em outros, tornando-se um elo enalermo e o professor.
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Anexo A — Questionario de entrevista

Unidade Escolar:

Ano de escolaridade que trabalha com alunos surdos

Forma de atendimento (dia, horario):

Formacéo:
Situagdo Funcional:

1. Quanto tempo trabalha na Unidade Escolar?

2. Vocé ja havia trabalhado com alunos surdos algsts escola?
N&o ( ) Sim ( ) Em qual Instituicdo?

3. Como se deu sua formagdo como intérprete de ABRingua Brasileira de Sinais) e por
qual Instituicdo?

4. Vocé esta presente durante todos os momenegaleom a turma?
Nao( ) Sim( )

5. Participa de praticas ou experimentos nas aulas

Nao ( ) Sim ( ) Quais?

6. Sao relacionados problemas atuais as disciplinate as aulas?
Néo ( ) Sim( ) Quais?

7. Qual o principal recurso utilizado nas aulas?

8. Séo utilizados suportes ,recursos ou mateatidéticos especificos ou adaptados para 0s
alunos surdos?

Nao( )Sim( ) Quais?

9. Como é a participacdo das criangas ouvintesdasmas aulas?

10. Vocé nota diferenga no desempenho de alundsserouvintes nas aulas?
Nao ( ) Sim( ) Qual?




11. Tem algum (ns) conteudo (s)/assunto (s) qué sente mais dificuldade para transmitir?
Qual (is)?

12.Caso seja de seu interesse, relate alguma empi@rvivenciada junto aos alunos surdos
gue vocé considere relevante aos objetivos propgsia pesquisa



