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Resumo

Esse artigo apresenta resultados de um estudo dosodDde Bordo elaborados por
graduandos do curso de licenciatura em Ciénciadodaas, participantes do grupo
colaborativo PIBID Biologia Unifal-MG. Este grupealiza atividades em parceria com uma
escola publica da rede estadual de ensino do rpimidé Alfenas e tem como eixo norteador
a formacéo inicial e continuada de professoregcasite reflexivos. Para tanto, o Diario de
Bordo foi um instrumento estratégico para regisamrimpressées e 0s principais desafios
enfrentados pelos licenciandos no seu processaidagdo a docéncia. A andlise deste
instrumento permitiu perceber o progresso dos dieemaos na elaboracédo de reflexbes mais
consistentes ao longo do tempo, o que nos levafamar o carater potencializador dos
diarios na formacao de docentes criticos e reftexiv
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Abstract

This paper presents results of a study of diariesten by undergraduate students of
Biological Sciences, participants in the collabeatgroup SPIT (Scholarship Program for
Introduction to Teaching) Biology Unifal-MG. Thiga@up carries out activities in partnership
with a public school from the state’s school netwior the county of Alfenas and is designed
to propitiate the initial and continuing educatiohteachers, with a critical and pondered
outlook. Therefore, the diary was a strategic tootecord the principal impressions and the
challenges faced by undergraduates in their progesdroduction to teaching. The analysis
of this instrument enabled us to perceive the megyof these undergraduates who elaborated
more consistent reflections over time, which leasl$o reaffirm the puissant character of the
diaries in the training of teachers with a critiaald reflective outlook.
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INTRODUCAO

Com vistas ao fortalecimento dos cursos de liceun@ae objetivando, também, a formacéo
de profissionais mais criticos e de conhecimenéoide-pratico mais sélido, o Governo
Federal, através do Ministério da Educacao e GuIMEC), possibilita a implantacdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a @nom (PIBID), nas universidades
brasileiras, com gestéo financeira da CAPES (Coargho de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior). Na Universidade Federal de AlfermdJnifal-MG, este programa estd em
execucao desde 2009, quando, na oportunidade, fovatemplados seis cursos: Pedagogia,
Matematica, Letras, Quimica, Fisica e Biologia.

O curso de Ciéncias Bioldgicas da Unifal-MG aprésérés modalidades: Bacharelado com
Enfase em Ciéncias Ambientais, Bacharelado com sénfam Ciéncias Médicas e
Licenciatura Plena. Temos conhecimento de quefessgfio docente sofre de um baixo status
social. Como reflexo disto, percebemos que a liatmm@ é pouco valorizada também pela
comunidade académica em relacdo as demais modsidagarticipacdo da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas no edital de 2009 foi, portamtma iniciativa estratégica de se fortalecer
a Licenciatura deste curso, visando desmitificégrestipos ligados a docéncia na Educacéao
Bésica.

Recentemente consagrada como uma politica pukdidarchacéo profissional, por meio do
Decreto n° 0-6.755, de 30 de janeiro de 2009, dPlBrmite uma continuidade das acdes
de fortalecimento das licenciaturas, alvo priomtado REUNI — politica de expansao
universitaria. Neste sentido, em 2011, houve unoraaital do PIBID, no qual se expandiram
as areas ja participantes e outras trés Licenamtuta Unifal foram aprovadas para
participacdo: Geografia, Histéria e Ciéncias Ssci@im se tratar da area de Biologia, a
expansdo se deu na parceria com escolas do Ensindaf@ental, até entdo nao
contempladas.

O PIBID Biologia Unifal-MG 2009, denominado PIBI®, constituido por uma professora
coordenadora da area na universidade, professarescdla parceira do Programa e alunos da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Segundo o akdda CAPES, os professores
coordenadores tém por fungdo monitorar as ativelatte grupo como um todo desde a
selecdo do aluno até o acompanhamento destes macége de suas atividades, na
participacédo de projetos e eventos relacionadora@fsessores supervisores tém por funcao
orientar o trabalho dos alunos na escola parce&renddo a facilitar a interlocucdo entre a
educacéo basica e a educacao superior. J4 cordaelag alunos, estes devem ter rendimento
académico satisfatorio e dedicar, no minimo, 3G$onensais as atividades previstas no
plano de atividades aprovado pela CAPES.

Indo de encontro as necessidades da educacao bascacordo com o disposto no edital da
CAPES, o PIBID tem como objetivo principal, por meie diversas atividades, fortalecer a
formacdo académica do licenciando, de modo que agj@ado, ou mesmo iniciado, o
desenvolvimento profissional de professores criteflexivos. Acreditamos, entdo, que sejam
estas duas competéncias, criticidade e reflexigidad caracteristicas essenciais ao professor
para o desenvolvimento pleno da sua funcéo, qialaeducacdo do aluno, independente da
area do conhecimento.

O objetivo principal das atividades desenvolvidasPnojeto da area de Biologia do PIBID
Unifal € o de contribuir para uma formacao diferada dos alunos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. No entanto, entendemos qubjetivo da parceria universidade-escola
ultrapassa o da formacdo inicial dos alunos e dstea a formacdo continuada dos
professores da educacdo basica e ao fomento a ndtieaple pesquisa e reflexdo sobre as



praticas educativas desenvolvidas no interior dalee em seu entorno, consolidando acoes
gue integrem ensino, pesquisa e extensdo. O Piojsica desenvolver um eixo de trabalho
gue tem como base a formacao do professor reflexieditando que essa postura pode
suscitar nos alunos uma mudanca nas concepc¢oes alzeprofissdo docente, quase sempre
vista como uma atividade meramente pratica, sewrg@sfintelectual e sem producdo de

conhecimento — na medida em que se acredita quefespor apenas executa e aplica o
conhecimento gerado pelos especialistas. Buscamuper com essa légica de formacéo,

pretende-se construir uma nova identidade paracénd@, resgatando a possibilidade de
fazer do professor um intelectual critico (Girod®86), aquele que toma sua pratica, suas
condi¢cdes de trabalho e a prépria escola como mlget investigacdo. Neste sentido, a

parceria estabelecida entre a universidade e adaestsa proporcionar aos graduandos

lancarem novos olhares sobre o trabalho docentpigésta € uma oportunidade que o aluno
tem de tomar contato com a realidade escolar, fzen interlocucdo entre os saberes
académicos e a pratica educativa. Em contrapaggjaggramos que a aproximacao entre a
academia e a escola possa diminuir o abismo et@stentre essas duas instituicoes,

fomentando um trabalho colaborativo de reflexdoesol desafios da educacao publica.

A partir do exposto, este estudo busca esclaresegainte questao de pesquisa: a utilizacao
do Diério de Bordo contribui significativamente paa formacdo de professores critico-
reflexivos?

A fim de que este ndo seja um discurso esvaziademtdlo, no proximo topico é esclarecido
0 que entendemos quando defendemos a formacao geofissional critico-reflexivo.

O que seria um profissional critico-reflexivo?

Grande parte das propostas de formacao de profésssaratualidade ancora-se na perspectiva
do professor reflexivo. No entanto, assim comoagtéorias educacionais, esta proposta tem
sido utilizada de maneira evasiva, dando ensefrias/possibilidades de interpretacéo.

“... a expressdo “professor reflexivo” tomou corda processo
educacional, confundindo a reflexdo enquanto agjetiomo atributo
proprio do ser humano, com um movimento tedricca@preensao
do trabalho docente.” (Pimenta, 2006: p. 18)

O professor €, entdo, o profissional da educac§porsavel por atuar de modo que estas
acOes inerentes a educacao sejam realmente desdasgoPara tanto, a problematica inicia-
se j& em sua formacdo académica, onde os profigsiarcessitam de uma formacgéo soélida
de modo que tenham o conhecimento especifico darsaade atuacdo em comunh&o com a
acao docente, ou seja, sejam capazes de unir alacéote a area do conhecimento em que
atuam. Carlos Marcelo (1998, p. 51) aponta que ¢poa pouco, tem-se constatado um
incremento na preocupacdo de conhecer mais e malmoaneira como se desenvolve o
processo de aprender a ensinar”.

Este programa defende a formacdo de um professticoareflexivo, pois acredita que

profissionais mais reflexivos frente a sua pratchicativa tornam-se profissionais mais
criticos frente a realidade que vivenciam, umaquez

“Cabe a educacédo desenvolver a capacidade de caoocasolver
problemas, de promover o desenvolvimento da ir@et@m, de
exercitar a curiosidade e explorar a davida, qussipdita repensar o
pensamento, desenvolve a argumentacédo, a discusgdEeyisao, a
desenvoltura, a atencdo constante e o0 senso deumidade.”
(DELCIN, 2005. p. 63)



Segundo Pimenta (op.cit.), tomar a pratica e ordede@mento da capacidade de refletir dos
professores € um caminho que deve ser percorrislibede inicio da formagédo e ndo somente
no final, nos estagios, como tem ocorrido.

InUmeras outras pesquisas tém sido feitas comnestena preocupacdo e destacamos aqui a
importancia que vemos naquelas cujo suporte te@steja fundamentado em modelos de
formacao de professores critico-reflexivos, taimem® processo de agdo-reflexdo-acdo, como
apontado por Carlos Marcelo (1998).

A reflexdo acontece por processos mentais quecea g@artir de momentos de introspeccéo
do profissional referentes as suas ac¢des. Don&ldnSd 991) propde trés momentos da acao
reflexiva: a reflexdo na acao, a reflexado sobredm & a reflexdo sobre a reflexdo na acao.

A reflexdo na acéo é a que ocorre durante a pr&eado assim, pode sofrer interferéncia e
ser transformada, caso o professor julgue necesgareflexdo sobre a acdo também é feita
no momento da pratica, porém se distingue da pranmarque nao deve ser interferida ou
interrompida. A proposta € examinar a acdo pararsaimo ela pode ter contribuido para o
resultado, podendo ter uma nova visdo da praticaoroento da execucao.

A reflexdo sobre a reflexdo na acéo é feita arpdetum olhar distanciado da acao, apos ja ter
sido executada. Tem como intuito juntamente conowsas, repensar sobre as praticas,
crencas equivocadas, adotar novas estratégiass nwtadologias, para se chegar ao objetivo
desejado da melhor maneira possivel e com segueditgaeza em seus atos.

A proposta da reflexdo empregada ao processo edugaissibilita ao professor enxergar

com mais facilidade o que ele se propbe fazer, ® rgalmente faz e as consequéncias
geradas. A sabedoria docente se consolida ao wtnleecimento tedrico a pratica docente.
Através da utilizacdo do Diario de Bordo como mmstento de pesquisa, os licenciandos
buscaram aliar a teoria e a pratica na “acéo-r@fl@cdo”, permitindo-os avancar na

experimentacéo critica da docéncia, tomando-a aomobjeto de pesquisa.

A nosso ver, a agao-reflexdo-acdo vem de enconpro@osta do Diario de Bordo, que visa
proporcionar aos professores uma postura quesbomadritica e investigativa sobre seus
préprios atos, pois como nos alertam Oliveira &&#ana (2002, p. 34): “Os professores que
reflectem em accdo e sobre a accdo estdo envolmigims processo investigativo, ndo soé
tentando compreender-se a si préprios melhor corofegsores, mas também procurando
melhorar o0 seu ensino” .

O ato reflexivo pode levar o professor a compreerii sua pratica educativa, dando um
verdadeiro significado a esta ao ter a capacidaderitcar seus principios, interpretar suas
atitudes e procurar solugdes para seus dilemasin8egCarlos Marcelo (1998, p. 52), “a
reflexdo-na-acdo supde uma atividade cognitiva @ente do sujeito, que se leva a cabo
enguanto se esta atuando” e “através da reflexdada o pratico, o professor, reage a uma
situacao de projeto, de indeterminacdo da pré&tma, um dialogo reflexivo mediante o qual
resolve problemas e, portanto, gera ou constrdi@imento novo”.

O ato de refletir empregado na pratica educatiapgnciona aos professores uma Vvisao
diferenciada da profissdo docente, isto inclui nspe sobre suas atitudes, enfrentar os
dilemas diarios, ter uma idéia de fundamentacaendmo, opondo-se assim a visdo tecnicista
ainda hoje bastante difundida no meio educacidaal.contraposicdo a esta racionalidade
técnica,

“[...] as questdes levantadas em torno e a pastprafessor reflexivo,
investindo na valorizagdo e no desenvolvimento salseres dos
professores e na consideracdo destes como sujeitelectuais,



capazes de produzir conhecimento, de participadeit@stes e da
gestdo da escola e dos sistemas, trazem persge@ara a re-
invencao da escola democratica”. (PIMENTA, 20086j.

Refletir sobre a pratica educativa é, sobretud@ forma de entender o processo educacional
nao simplesmente como uma mera acao aplicacioeistaecanicista subordinadas ao
conhecimento produzido pelos cientistas, mas sincdehecimento, confianga e autonomia
para defender as idéias e pressupostos que senjaigapativeis a situacdo que esta sendo
vivenciada durante o processo educacional, comstiitse uma postura calcada na
racionalidade emancipatoria.

“Neste sentido, a racionalidade emancipatériastevea pratica da
reflexdo e, consequentemente, na pratica da aflécée de forma
consciente e critica, como acao social que visar @s condi¢cdes
sociopoliticas e culturais nas quais as relactesiles e exploratérias
ndo se identificam. Essa perspectiva sociopolitiaaracionalidade
emancipatoria fortalece o processo educativo emfisadidade de
contribuir para a formacgao para a autonomia.” (MELHTTO, 2008:
p.7)
O ato de refletir € uma pratica transformadora mal qp professor revé conceitos,
problematiza sua pratica. Para tanto, o professar deve ser apenas um reprodutor,
aplicacionista de idéias propostas por especiglistao deve tomar o conhecimento destes
como prontos e ideais da pratica educativa, e slvers analisad-los e questiona-los,
contribuindo também para o conhecimento cientifitagando novos caminhos para a
identidade profissional e valorizac&o da profissécente.

Nesse sentido, vemos como de fundamental impoadnbusca por diversas formas de este
profissional repensar sobre sua pratica. Neste, @asastrumento utilizado pelo grupo na
intenc@o de aperfeicoar e agucar diariamente &ardétitica e reflexiva dos licenciandos foi
o Diario de Bordo.

O Diario de Bordo como um potencializador da forma¢g  &o critico-reflexiva do
docente

O acompanhamento de aulas e do funcionamento dadag®sé uma das competéncias
presentes, hoje, na formacéao docente como em cdesBedagogia e Licenciaturas, sejam na
forma de estagios ou programas da érea de eduaag@o, é o caso do PIBID. Trata-se de
uma etapa importante onde os estudantes em forn@gacontato com o futuro ambiente de
trabalho. E nesse momento que os estudantes conaegarsensibilizar pelos dilemas vividos
na pratica docente, ja que comecam a analisarotagselo viés do professor e ndo de aluno,
como fizeram em seu tempo de escola.

Os licenciandos comecam a perceber que, mesmo conplanejamento prévio bem
realizado, nem sempre as aulas e situacfes deoeastmtecem como previsto, visto as
diversas situacdes inusitadas que constituem and@cé& para as quais 0s professores
necessitam constantemente tomar decisdes rapigas@aluzi-las da melhor forma. Isso nao
é uma tarefa simples, pois n&o existe uma recefitse como lidar com cada caso. E preciso
identificar e resolver dilemas que direcionardocadoado professor de acordo com casa
situacao.

Durante o acompanhamento e a participacdo das, adadgenciandos se deparam, assim
como os professores, com varios dilemas, pensane sgbfatos que presenciam, criticam e
depois 0s esquecem. E nesse contexto que os esgsttornam fundamentais, pois permitem



a posterior analise e critica dos relatos sem gjansesquecidos, visto que sao importantes
para a constituicdo de uma identidade docenterafegsor em formacéo.

O Diério de Bordo é um instrumento de registrosvpielém de um caderno de anotacdes ou
relatos de casos. Ele contempla a andlise sisteadds aulas, criticas, hipoteses de solucgdes,
além de ser um espaco onde se podem expor as epEss®ais de cada momento.

A nosso ver, o uso do Diario de Bordo esta diretdeneelacionado com a teoria “acéo-
reflexdo-acao” (Schon,1991), uma vez que a esswitdiario corresponde a acdo (ainda que o
licenciando ndo esteja na pratica docente, eleéarsiaa interpretacdo do fato). A reflexdo
acontece a partir das leituras e releituras dastreg que possibilita a analise cada vez mais
distanciada dos acontecimentos. Esses dois pracessmitem que o estudante reconheca
seus principais dilemas e analise maneiras de didiar eles, ou seja, € a acao resultante da
reflexao.

De acordo com Zabalza (2003), a elaboracdo de d3iate Bordo contribui para que os
professores se transformem em investigadores @edprios, primeiro como narradores e
posteriormente como analistas criticos dos relapos elaboram. Essa também € uma
estratégia interessante aqui utilizada para a fpgimde profissionais criticos e reflexivos.

Segundo Freitas & Villani (2002: p.1), “a complexitg da sala de aula comporta situacdes
problematicas que requerem decisdes em um ambieareado pela incerteza, instabilidade,
singularidade e permeado por conflitos de valor&s”por isso, o Diario de Bordo foi
utilizado como instrumento de apoio que permitatgrawes recordacoes e reflexdes deste
ambiente. Freitas & Villani (2002) afirmam, assimmo este texto também o faz, que o
Diério de Bordo apresenta-se como um exemplo dearde reflexdo na acdo. Esta reflexao
na acao, quando redigida no diario, possibilitadaimutras futuras reflexdes acerca das
mesmas situagbes, de modo que 0 proprio autor etkg;des encontradas possa ver sua
pratica educativa em pleno processo de amaduremméiém da reflexdo na acéo,
argumentamos que o diario possibilita reflexdesesabacéo e sobre a reflexdo na acao, de
maneira distanciada. Neste sentido, percebemos i@wioDde Bordo uma grande
potencialidade para o desenvolvimento da capacidsfexiva, na medida em que ele pode
suscitar processos meta-reflexivos em um processwsivo e retroalimentado.

METODOLOGIA

Por ser um trabalho desenvolvido na area de Edocasée estudo desenvolveu-se segundo
as premissas do paradigma qualitativo de pesquisa.

A pesquisa qualitativa tem como caracteristica lac& direta com o objeto de estudo,
quando permite dar voz aos sujeitos pesquisadaosageetensao de produzir generalizacoes,
uma vez que seu foco é o entendimento profundardedada realidade especifica. Por estes
motivos, segundo Antonio Chizzotti (2008, p. 26s “pesquisas qualitativas ndo tem um
padrdo unico, porque admitem que a realidade atéuzcontraditoria”.

Esse tipo de pesquisa também valoriza muito o jesdpr ao permitir que este use de sua
criatividade para desenvolver um olhar diferenciadgprofundado de situacdes concretas ao
analisar as falas e atitudes do sujeito, dependéedoa concepcéo, valores e objetivos.

“O termo qualitativo implica uma partilha densa cpassoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, parailegesse convivio
os significados visiveis e latentes que somentesémeptiveis a uma
atencao sensivel. Apos esse tirocinio, o autorpréta e traduz em
um texto, zelosamente escrito, com perspicacia mpeténcia



cientificas, os significados patentes ou ocultos séa objeto de
pesquisa... dando o sentido do evento a partiriglifisado que
atribuem ao que falam e fazem.” (CHIZZOTTI, 200829)

Para a coleta de dados utilizamos como instrumest@roprios Diarios de Bordo dos

licenciandos bolsistas do PIBID Biologia. A metaaph de analise eleita foi a “analise

documental”, caracterizada pelo exame minuciosamadterial documental, que pode ser
textual ou iconografico. Ao fazer a leitura flutterdo documento, identifica-se, neste, os
aspectos objetivos e ou subjetivos que se desajésamn Para tanto, lemos na integra os
diarios dos licenciandos bolsistas, identificande ¢rechos mais relevantes que
representassem um crescimento significativo dosnoggjuanto a sua capacidade reflexiva e
critica em relacao as situacdes vivenciadas noDPHblogia Unifal durante o ano de 2010.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De posse destas caracteristicas e possibilidadesoqidiario de Bordo apresenta, 0s
graduandos do PIBIO se utilizaram deste recursa patocar em pratica a busca pela
formacgéo de profissionais critico-reflexivos. Ds@s atividades foram executadas na escola
onde os licenciandos estavam inseridos como hbmdsisibservacdo do espaco fisico da
escola; entendimento da organizacao e funcionanestitotural da escola; acompanhamento
de aulas; apoio aos professores nos exercicio®sa@tunos; observacao critica das situacdes
que ocorrem na escola; participacdo em algumasdesipedagogicas, acompanhamento de
discussbes e decisbes politicas, tais como a adesgeeve, por exemplo; estudo dos
documentos oficiais, como a proposta curricularedtado de Minas Gerais; dentre outras
acOes. Todas estas acOes, aléem das reunibes cpnofassoras supervisoras da escola e
aquelas do grupo colaborativo, que acontecem sémani na universidade, foram
registradas neste diario, de tal modo que os liaados tiveram varias oportunidades de
refletir, tanto no calor da agéo educativa, quaeto outros momentos, tomando distancia
destas mesmas agoes.

A analise dos registros nos Diarios de Bordo ewi@emrogressos valiosos que vao de
encontro aos objetivos de formar professores ofieflexivos, pois salta aos olhos do leitor
destes Diarios que, todos os licenciandos, semcaégcdiveram sua criticidade e reflexdo
agucadas significativamente no decorrer do tempo.

Como forma de ilustrar esta afirmativa, os trecapsesentados a seguir sdo de autoria da
licencianda T e mostram o avanco reflexivo durantdservacéo das situacdes nas quais ela
esta envolvida. Apresentaremos aqui dois trechtraides do Diario de Bordo da mesma. O
primeiro esta relacionado com a impressao sobse@aquando a graduanda vai conhecer o
local onde ird desenvolver suas atividades peld@IB segundo trecho esta relacionado a
atividade pratica sobre fosseis desenvolvida paimsos do PIBIO com os alunos da escola
parceira, explorando a temética Evolucdo. Nas p&giniciais do Diério de Bordo da
licencianda, € encontrada a seguinte afirmativa:

“Nesse mesmo dia eu e algumas colegas olhamosagae$§igico da
escola e a primeira vista me pareceu um colégiodgranas com uma
conservacao bem precaria [...].".

Ja nas paginas finais de seu Diario, encontrassgu@inte afirmativa:

“Inicialmente achei 'brabo’ e sem finalidade [avidAde sobre os
fosseis]. Os alunos simplesmente teriam que repmodidsseis sem
nenhum sentido além. Depois...”. (extrato do Di&le Bordo da



licencianda T)

E claro o progresso reflexivo vivido pela licendarguando analisamos que, em sua primeira
afirmacéo, ela apenas se preocupa em narrar &a&it@ apresenta o que houve no dia.
Contudo, na segunda frase, € notada a reflexagdm quando |é-se que, inicialmente, ela
achou aquela situacdo “sem finalidade” e “sem nenkentido além”, mas em seguida ela
escreve “Depois...”, evidenciando-nos que a liGamia concorda em executar a atividade na
qual se envolveu, mas somente apoés fazer suadeflex acdo. Esta situagcdo nos mostra que
ela ndo somente refletiu durante a acdo, mas tandeéntilizou de sua criticidade, pois
somente apos o entendimento do objetivo pedagagicatividade pratica ela concordou em
executar a atividade. Segundo Schon (1991), acprégéflexiva exige, como uma de suas
condicbes, que o conhecimento na acdo — um sabiko @ue organiza a acdo — seja
explicitado conscientemente para fins de critia,egame e de redimensionamento, 0 que
pode ser evidenciado nos extratos supracitados.

Do Diario de Bordo da licencianda B foram retiradi@s trechos bastante relevantes sobre
Seu progresso no que se relaciona ao posicionameet@la tomou frente as situacdes que
vivenciou. O primeiro trecho retirado refere-senaomento em que os professores estavam
decidindo se aderiam ou ndo a greve por melholéscsa

“A greve também foi assunto nesse dia. A maioria dmfessores
estava preocupado em ‘perder o ponto’, ou sejaecéber pelos dias
gue nao trabalhou e cada um tinha seu motivo: péesta de
formatura, pagar consorcio de carro, sustentar & do@&nte, etc. E,
por isso, até esse dia, ainda havia professorédidies a ndo aderir ao
movimento.”

Num segundo trecho, durante um dos dias em queprdra a aula de um professor, a
graduanda escreve:

“Figuei apavorada/desesperada/decepcionada! Euanpensei que
evolucdo fosse diferente de progresso. Eu penseiocposso ser
professora se nem os contetdos do meu préprio ¢(gueoeu passei
guatro anos estudando) eu sei? Agora eu ja me reogifopercebi que
0 pessoal do meu grupo pensava da mesma formaiquialeez se eu
nao tivesse criado esse blog nunca teria apremnsidd’

Ha um terceiro trecho extraido de seu Diario delBande ela escreve sobre a ida dos alunos
ao museu da Unifal-MG, uma das atividades deseidas\pelo PIBIO:

“Os alunos nao se animam com essas atividadesrgparpmos, eles
tém preguica de andar, ndo gostam de sair por causal e do calor,
nunca podem perder o intervalo nem a educacaa.fisic

Contudo, ao mesmo tempo em que leva os alunos @gseu, a licencianda relata em seu
Diario de Bordo:

“[...] tem dois meninos da turma do primeiro an@ querem formar
uma dupla sertaneja, cantaram o caminho todo. Bsepem divulgar
os projetos de extensdo da Unifal na escola pdeqaenuito aluno la
gue se interessa por teatro, danca, musica, capekeir — Acho que
eles iriam gostar!”

Podemos analisar estes trés trechos numa perspdetigntender o progresso da licencianda
acerca do modo como ela se posiciona frente aacéis que vivencia. Isso € possivel ao
observar que, no primeiro trecho, ela apenas ma&rfatos ocorridos na reunido, no segundo



trecho nunca havia problematizado o significado Eweolucdo Biologica, tomando
consciéncia, por meio das nossas discussoées, sine @smo 0s alunos do Ensino Médio, ela
também apresentava uma concepcdo de evolucdo ligadeogresso. Essa tomada de
consciéncia a fez perceber suas proprias limitagbegsie revela uma postura critica quanto
ao seu proprio desenvolvimento profissional.

Mas, no terceiro trecho de seu Diario de Bordopelssa em divulgar os projetos de extensao
da universidade na escola. Esta divulgacdo é ummaafale disponibilizar aos alunos a

oportunidade de maiores possibilidades culturamstra que a licencianda, mesmo durante o
trajeto da escola até o museu, esta focada nadipagem dos alunos que acompanha,
buscando se utilizar do interesse do aluno porca(sara facilitar uma possivel intervengéo
educacional. Este progresso atitudinal da licenl@igoode ser entendido, como nos alertam
Diniz Pereira & Allain (2006, p. 280), como a dispr@o que os professores devem ter em
“enfrentar dilemas profissionais e repensar seapri@s pontos de vista, promovendo uma
andlise mais profunda das situagdes”.

Abaixo sédo apresentados relatos extraidos do Dd&iBordo da licencianda F, enfatizando o
seu progresso reflexivo, que possibilitou a cogdibude problematicas passiveis de serem
abordadas em pesquisas em educacéo. Desde odeiseu Diario de Bordo, a licencianda se
posicionoumuito preocupada com a facilidade com que a mataem alienar as pessoas,
em especial o publico jovem. Ela apresenta, namaagniciais de seu Diario de Bordo, o
seguinte trecho sobre os alunos da escola:

“Todos os alunos andam iguais aos mocinhobldacéq ouvem as
mesmas musicas e nao tem perspectiva de vestiloulacurso
profissionalizante.” [...] “A midia € mal utilizadans!”.

A partir desta constatagdo, a licencianda teveéwm ide executar um projeto envolvendo
tecnologias digitais, cujo objetivo foi o de apréase e discutir com os alunos sobre 0s erros
existentes em um jogo disponivel em um site dei@iamentos da internet. A percepcéo da
licencianda sobre a alienacdo provocada pela midiaa capacidade de transformar o jogo
“alienador” em uma intervencéo pedagogica sigrifiegpara os alunos, a nosso ver, é muito
valida. Isso mostra que ela percebeu sua inquetg&o um dilema profissional e buscou
reverter o quadro de apatia e alienacdo dos alaiés) de ter criado possibilidades de
pesquisa em educacdo. Num trecho escrito aposlafigdo de seu trabalho conprojeto, a
licencianda se mostra satisfeita, e registra:

“Creio ter conseguido instigar a curiosidade dases acerca da
origem e produc¢ao daquilo que consomem.”

Dessa forma, assim como afirmam Diniz Pereira &iAll(2006), acreditamos que sua
reflexdo sobre este dilema permitiu criar “perspastque valorizam a pratica ndo com um
fim pedagdgico, mas como meio de transformacdoedfidade por meio de seu exame
critico, sua analise, portanto, sua ressignificacao

A licencianda C, em péginas iniciais de seu DidaeoBordo, relata sua inquietacdo sobre o
curriculo escolar

“Como eu vou passar 0 que eu penso, 0 que eu Eeitypanas de
escolas estaduais, se 0 conteudo a ser passadp eStpbelecido e
limitado? Como fazer isso se 0s horérios de autaesfremamente
curtos?”.

Ja nas péaginas seguintes, encontramos:
“Quais séo as intervencdes que os professores diazam e de que



modo isso deve ocorrer, para mostrar aos alunoasouisées sobre
estes assuntos vistos com pré-conceito?”.

Nestes relatos apresentados, podemos observar lipgneianda C se mostra inquieta e se
desafia na busca de respostas a estas inquietifiiasse no segundo trecho sua progresséo
no uso da linguagem em relacdo ao primeiro treehbambos os trechos vé-se seu potencial
reflexivo. No inicio de seu diério, no entanto,aiee que estas inquietacbes sdo postas como
intransponiveis, enquanto no decorrer do diaribedida que ia reconhecendo o territorio da
docéncia, percebemos uma busca pela solucdo @wsadilque antes pareciam paralisa-la. A
nosso ver, a escrita do diario pode ter ajudadceadianda a canalizar seu potencial critico,
permitindo ir além da indignacdo, em direcdo a yustura mais proativa. As seguintes
palavras de Paulo Freire (1996, p. 18) traduzenu® fqQi exposto: “0 que se precisa €
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma,vétrada reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, serwvando critica”.

A licencianda A, em trecho de seu Diéario de Bordtata:

“O resultado das avaliacbes em todas as turmasnfouns. Mas

pensei: “O que fazer?”. As provas sdo elaboradaedoms nos
exercicios que eles fizeram na sala. Acho que blgma maior é

desinteresse mesmo... falta de estudo. A profegsm@o sabe mais o
gue fazer. Ja passou varios exercicios, ja expbcaatéria mais de
uma vez e as notas continuam baixas.”

Com este trecho a licencianda explicita o desafincémodo em vivenciar situacbes que
evidenciam o baixo desempenho escolar dos alurlasseEpergunta: "o que fazer?". Essa
davida da licencianda mostra-se como uma inquietggé ela apresenta. Mostra também que
ela fez reflexbes na acdo ao afirmar que viu @udade que os alunos enfrentam mesmo
apos tentarem fazer varios exercicios. A reflexd@agéo feita pela aluna também € observada
quando ela diz que ndo sabe o que fazer, poispesganta que ela faz pra si mesma é uma
reflexdo sobre algo que a inquieta e ainda no murdeste trecho de seu Diario de Bordo
nao havia sido solucionado. Ela é bastante detalhé&s narrativas que fez em seu diario, mas
de inicio ndo se posicionou em seus relatos, @gagouU a acontecer aos poucos, mostrando
um crescimento critico. Em paginas posterioresetieflo sobre uma visita dos alunos do
Ensino Médio ao Laboratorio de Zoologia da UnifaGMela apresenta o seguinte trecho:

“Pude perceber que os alunos gostaram muito, fapamguntas,
pegavam o0s animais. Acho que o0 contato com o0 andesperta
grande interesse, curiosidade. Fiquei bastantesfeitdi ontem ao
perceber a reacdo dos alunos diante do que erseapado.”

A satisfacdo por colher os frutos de um trabalho bacedido fica evidenciada neste trecho.
A realizacao da visita ao laboratorio teve um digado especial para a licencianda, pois foi
planejada como uma resposta ao seu desafio idigithzer novas possibilidades de trabalho
com temas da Biologia, a fim de reverter o preontgguadro que ela constatou no inicio de
seu Diario de Bordo

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de Diarios de Bordo na formacéo irficla professor foi defendida aqui como
um meio de potencializar a formacédo de um profiegiaritico-reflexivo. Retiramos alguns
extratos dos Diarios de Bordo dos licenciandosigipaintes do PIBID Biologia Unifal,

buscando evidenciar seu crescimento profissionallamgo do processo de trabalho



experienciado durante o ano de 2010. ObservamosogD&rio de Bordo cumpriu com
diferentes fungdes, em diferentes momentos e Ediferentes sujeitos que o elaboraram. O
registro dos desafios vivenciados durante o prograém da forma de lidar com os mesmos
e a proposicdo de possiveis alternativas paralemal enfrentados foi algo comum em
grande parte dos diarios analisados. Evidentemenggau de reflexdo e criticidade nestes
relatos se mostrou variavel entre os licenciandaslo o carater pessoal e idiossincratico
destas habilidades. No entanto, ao analisarmosidudiimente a escrita deste instrumento,
ficou notavel o crescimento profissional expressogada um dos licenciandos e pelo grupo
como um todo ao longo do processo. A nosso veao®s apresentados neste trabalho
corroboram o uso do Diario de Bordo como poterzaaior do desenvolvimento profissional
dos docentes, 0 que nos motiva a sugerir a sugpm@atao efetiva nos cursos de formacgao
inicial e também no espaco de trabalho do professmtribuindo para a formagédo de
professores mais criticos e reflexivos sobre satagarindividual e coletiva.
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