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Resumo

Esse artigo relata a experiéncia vivenciada poregmaintes do grupo
PIBID/BIOLOGIA/UNIFAL sobre o ensino do tema EvolAg Biologica para
estudantes de Ensino Médio da cidade de Alfenass—M®obijetivo foi identificar os
desafios que permeiam a abordagem do tema EvoRiglmgica a partir da
investigacdo e andlise de diferentes concepcoesaageste conteddo expressas pelos
estudantes. Para tanto foram conduzidas entrewb&r$as junto aos estudantes, bem
como aplicados instrumentos de pré e pos-sondagamntervencdes pedagodgicas
realizadas pelo grupo PIBID Biologia. Além de pb#sgar a identificacdo dos
principais obstaculos epistemoldgicos apresentpdiis estudantes na compreensao
da tematica em questdo, os dados evidenciaram essiéade de um melhor
aprofundamento tedrico na formacdo inicial de m®dees de Biologia, especialmente
guanto as teorias relacionadas a cognicao, a fingwie estes sintam-se melhor
preparados para lidar com os desafios relativamsamo e aprendizagem de conceitos
cientificos.

Palavras-chave : Evolucéo Biologica, cognicéo, formacao inicialptefessores.

Abstract

This article describes the participation of membefsthe PIBID (Scholarship
Program for Introduction to Teaching) in the Bigjogpurse at UNIFAL, concerning
the teaching of the Biological Evolution concept fondergraduate students in
Alfenas—MG. The purpose of this exercise was tatifiethe challenges involving an
approach to the Biological Evolution theme resgitinom the investigation and
analysis of the various concepts involving thisjsabas expressed by the students.
Therefore, open interviews were held before thdesits, and instruments of opinion
survey before and after the pedagogic interventimese applied by the Biology
PIBID group. Apart from enabling the identificatiaf the main epistemological
obstacles expressed by the students in regarcetantierstanding of this theme, the
data revealed the need of a broader theoreticdigbagnd in the initial training of
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Biology teachers, specially those concerned withttteories related to cognition, so
that these teachers feel better prepared to ddhl twe challenges related to the
teaching and learning of scientific concepts.

Key words : Biological Evolution, cognition, initial trainingf teachers

Apresentacao

Este trabalho trata da tematica ensino e aprerghzate conceitos cientificos, com

foco nos aspectos cognitivos, sociais e afetivosolgidos na aprendizagem do

conceito de Evolucéo Biologica, por jovens do Eadiredio. O objetivo deste texto €

compartilhar a experiéncia resultante dos quesheméos e preocupacdes dos
integrantes do PIBID/BIOLOGIA/UNIFAL acerca do emsideste tema. Este grupo é
composto por docentes da universidade, que coardeatrabalhos do Programa

Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia; grofessores supervisores de uma
escola de ensino médio da cidade de Alfenas-MGpredpze alunos bolsistas,

graduandos da licenciatura em Ciéncias BiologicasUaiversidade Federal de

Alfenas, UNIFAL-MG.

O PIBID Biologia € um grupo colaborativo, que desdénicio mantém relacdes
horizontalizadas entre os licenciandos, professeresientadores, o que permite a
todos uma participacdo com liberdade de idéiasse@es. O grupo tem por objetivo
contribuir para a formacdo de professores maigxiefhs, que busquem na pratica
resgatar a dimenséo intelectual do professor. Deli@stie processo busca-se despertar
em todos 0s integrantes o interesse sobre a inmgatda pesquisa na pratica
docente, aproveitando o incentivo do Programanser¢ao no ambiente escolar, para
iniciar os graduandos na pesquisa em educacaocéeias.

O trabalho desenvolvido pelo grupo PIBID é dividata trés diferentes atividades. A
primeira atividade € realizada dentro da escolde@s alunos bolsistas observam as
aulas de biologia, o espaco escolar e interagemosoatunos e professores por meio
de regéncias compartilhadas. A segunda atividaddesenvolvida em reunides
semanais realizadas entre os bolsistas e as passsupervisoras, que visam
proporcionar a analise e troca de experiénciaslas/no contexto escolar. E a ultima
€ realizada nas reunides semanais com todos ggantes do grupo PIBID Biologia
para socializar as experiéncias vivenciadas naascompartilhar e discutir textos
relacionados a educacao e planejar as estratégiagedvencao.

Durante as observacdes na escola os bolsistas f@ameragistro no diario de bordo,
instrumento que desenvolve a escrita narrativeegs®dios desafiadores vivenciados
pelos graduandos. Através do diario de bordo éiysElsiazer uma analise dos fatos
ocorridos no cotidiano escolar, permitindo suas&vie a reflexdo sobre a pratica.

Outro objetivo deste texto € tentar estabelecerisqusio o0s obstaculos
epistemologicos dos alunos (BACHELARD, 1984) pareompreensdo da tematica
em questdo, para entdo buscar modelos que awdleprofessores nas principais
dificuldades do ensino e aprendizagem do contetduEao biolégica, como € o
caso do modelo de perfil conceitual proposto portier (1996), que assim o
define: “Modelo alternativo para compreender aeppdes dos estudantes dentro de
um esquema geral que permita relaciona-las e aoneésmpo diferencia-las dos



conceitos cientificos apreendidos na escola”. A preensdo da nocdo de perfil
conceitual permite entender a evolucdo das idéasedtudantes, e com isso propor
estratégias de ensino mais coerentes e conscientes.

Fundamentacéo Tedrica

A Evolucéo Bioldgica € definida por Futuyma (200@,3) como 0 processo
responsavel pela mudanca das caracteristicas téei@slide grupos de organismos,
populacfes e espécies, ao longo das geracOesefdiEswia, com modificacdes, de
diferentes linhagens a partir de ancestrais comukg¥olucédo pode ser pequena ou
substancial, ela abrange tudo, desde as pequergengas até alteracdes sucessivas
gue levaram os primeiros proto-organismos a sesfwamarem em caramujos,
abelhas, girafas... (FUTUYMA, 1992 p.7)

A compreensdo dos processos que caracterizam agaedBioldgica é considerada
essencial para o entendimento de uma série desaugraeitos da Biologia, o que lhe
confere um carater unificador dentro dessa Ciéfgdgon (2001) também defende o
entendimento da Biologia a partir da Evolucao Bjald, mas acrescenta que nado se
poderia colocar uma teoria como esta como ponfmdéla do ensino da Biologia. O
seu argumento nesse sentido é de que esta teesaupbe, de fato, um grande
numero de conhecimentos parciais como conhecimemo&enética, em Ecologia,
em Paleontologia. Em compensacao, ela oferece lutidacao coerente do conjunto
das disciplinas biologicas e, por entender issogery citando Theodosius
Dobzhansky, que as disciplinas biolégicas devam sa@sinadas a luz
da Evolucao Biolodgica.

A falta de clareza sobre conhecimentos cientific@ respeito do
tema Evolucéo Biolégica, por parte de docentes szedies, torna oensinoe a
aprendizagem desse tema merecedores de estudosadicconforme apontam uma
série de trabalhos como o de Cicillini (1997). Emtiéora coloca que a producéo do
conhecimento escolar distancia-se substancialmdoteconhecimento cientifico.
Justifica esta afirmacdo argumentando que os p@fes apresentam o conteudo
evolutivo como um conhecimento ja construido, ndssfvel de modificacdo e para
isso, eliminam as teorias que geraram polémicagurAenta, ainda, que outra forma
de distanciamento acontece quando o0 conhecimentduteo biolégico vem
carregado de manifestacdes ideoldgicas, muitassvempregnadas por crencas
religiosas ou quando esse conhecimento é utilizadoa explicar gquestdes
controversas como diferentes teorias sobre a ordgenespécies (MAYR, 1998).

Segundo Carneiro e Rosa (2003) os professoreseapaes uma série de dificuldades
com relacdo aos conteudos essenciais da teoriateeok também em abordar o
assunto em suas aulas sem recorrer as suas creligiasas.

Porém, Futuyma (2002) coloca que as razdes didgeztancluam a percepcéo
errbnea de que todas as questdes cientificas iampest referentes
a Evolucao Bioldgica jA foram respondidas, bem coanaontrovérsia presente,
inclusive na comunidade cientifica, a respeito decgp¢cdo dela como ameaca a
certos valores tradicionais da realidade comoggemplo, as concepcdes religiosas.

Apesar de diversos autores reconhecerem a pos@éoalcda Biologia Evolutiva
entre as ciéncias da vida, ela ainda néo represespecialmente nos curriculos
educacionais, uma prioridade a altura de sua ipoid intelectual e de seu potencial
para contribuir com as necessidades da sociedadeRNEIRO, 2004).
O ensino desse tema nas escolas, em geral, é e@kidcomo um momento tenso



para os professores de Ciéncias e Biologia, poursegspaco propicio ao surgimento
da polémica entre criacionismo e evolucionismo. ar@o disso, alguns professores
optam por ndo abordar a polémica e tratam da E&olBgologica como a Unica
explicacdo para a origem das espécies. Enquarmtpoagos professores apresentam
0 criacionismo como uma Visao que nunca estevemiesa comunidade cientifica,
e que difere do evolucionismo por prever que agaep foram criadas com as
mesmas caracteristicas dos seres atuais (PIOLRAS2004).

Estes autores mencionam a presenca de algumaddifies, responsaveis pelo fato
do ensino da Evolucgéo Biol6gica ndo acontecer mal@&scomo esperado, tendo-se
como exemplos: falhas na formacédo dos professonés, condicbes de trabalho,
defasagens nos materiais didaticos, auséncia deriaigtde divulgacdo cientifica,
distor¢des nas informacdes veiculadas pela midflaéncia das resisténcias de cunho
religioso na pratica pedagdgica.

Tidon e Lewontin (2004) destacam que as princighfculdades do ensino e
aprendizagem do conteddo de Evolugdo, somam-sasputomo trabalhar com as
concepcOes alternativas, idéias de senso comum epcay religiosas "anti-
evolucionistas”, que os estudantes ja trazem daidagré-escolar.

Uma das caracteristicas que um grande numero deégsas de ensino-aprendizagem
parece ter, explicita ou implicitamente, em relagfadéias prévias dos estudantes, &
a expectativa de que essas idéias deverdo ser catzalad e/ou subsumidas no
processo de ensino (MORTIMER, 1996). As dificuldaden lidar explicitamente
com as idéias prévias dos estudantes em sala al¢éaulgerado modelos alternativos
para o ensino de ciéncias. Correspondente a es#a, Yid um modelo de ensino para
lidar com as concepc¢les dos estudantes e transfasn@m conceitos cientificos: o
modelo de mudanca conceitual.

Proposto inicialmente para explicar ou descrever danensfes substantivas do
processo pelo qual os conceitos centrais e orgémiga das pessoas mudam de um
conjunto de conceitos a outro, incompativel comrimgiro” (POSNER, STRIKE,
HEWSON & GERTZOG, 1982, p. 211), 'mudanca conceéigetornou sindbnimo de
‘aprender ciéncia’' (NIEDDERER, GOLDBERG & DUIT, 1990 que nao significa
gue haja um consenso acerca de seu significada . MRatimer (2000), a exemplo do
gue ocorre com ‘construtivismo’, 'mudanca conckgaaornou um rotulo a cobrir um
grande numero de visbes diferentes e, até, indentis.

O fato de a aprendizagem ser um produto da interagtiie concepcdes pré-existentes
e novas experiéncias nao implica, necessariameui®,as estratégias de ensino
baseadas nesse modelo tenham que apresentar o®3InNEaA$OS NO processo de
instruc@o: explicitar as idéias prévias clareadasvés de trocas e discussfes em
grupos, promover situacdes de conflito e construgmovas idéias, e, finalmente,

efetuar a revisdo do progresso no entendimentésrda comparacao entre as idéias
prévias e as recém-construidas (MILLAR, 1989, [8-589).

O ensino de Ciéncias ndo demanda como afirmam slguadelos da aprendizagem
(e.g., o modelo de mudanca conceitual de Posnat.,el982), uma ruptura dos
estudantes com suas concepc¢fes prévias, mas uquemimento de seus perfis
conceituais, acompanhado por uma demarcacédo agraaminios de aplicacdo de
cada modo de pensar e de falar (MORTIMER, 1994022001, 2005; EL-HANI &
BIZZO, 2002).



A nocdo de perfil conceitual, ou seja, a idéia de gm Unico conceito pode ter
diferentes zonas que correspondem a diferentes irasnde ver, representar e
significar o mundo, e sdo usadas pelas pessoasoatextos diferenciados, foi
desenvolvida e esta descrita em Mortimer (1994,12060).

Segundo esta nocdo, qualquer individuo pode posmais de uma forma de
compreensdao de um determinado conceito, ou sdgenies zonas de um perfil
conceitual podem conviver no mesmo individuo, gpoadendo a formas distintas
de pensar e falar, que podem ser usadas em cantegpecificos (MORTIMER,

2001)

Metodologia

Durante nossas experiéncias na escola, o gruporeengeu que, para realizar as
intervencdes de maneira mais significativa paraalmos, seria imprescindivel

conhecé-los melhor, bem como investigar suas cgdespsobre os temas que a
biologia estuda.

A definicdo do tema Evolugéo Biologica, como seagwimeiro a ser abordado neste
esquema adotado pelo grupo, se deve ao fato desiido ter sido o proximo a ser
contemplado naquele momento pelo curriculo da aseqor ser um dos temas que
mais geram davidas e polémicas entre os alunos.

A fim de recolhermos as idéias prévias dos alura®eso assunto, realizamos

entrevistas abertas em nove turmas do 1° ano eweiss de 3° ano do Ensino

Médio, totalizando quinze entrevistas. Os alunogsegistados foram escolhidos

aleatoriamente, e as questdes abordadas nas statsestiam colocadas de acordo com
as respostas dos estudantes. IniciAvamos a etdreosn a pergunta: “O que é

evolucdo para vocé?” Esse instrumento foi impoetapbis permitiu um diagndstico

inicial sobre as principais concepc¢des alternatamesentadas por eles.

Com base nos dados recolhidos nesta entrevistbprataos outro instrumento
diagnéstico, agora aplicado a todos os alunos pies¢éuma amostra de 254 alunos),
gue consistiu em um questionario fechado, contetfidmativas que o aluno deveria
marcar como sendo “mito” ou “verdade”. Para a elat® das afirmativas,
utilizamos as concepcdes alternativas que, segasigwofessoras supervisoras, eram
as mais comumente apresentadas pelos alunos, alééids retiradas das proprias
entrevistas. Este instrumento ficou conhecido eméi® como Questionario Mito ou
Verdade.

Deste modo, elaboramos um blog onde postamos jgatms e videos e preparamos
atividades que buscassem desmitificar as conce@giresentadas pelos alunos. As
atividades eram postadas semanalmente, de modpugéssemos ter um retorno do
processo e apresentassemos tarefas mais signdicatieles.

A adequacdo semanal do planejamento inicial foido® nossos maiores desafios,
pois algumas de nossas propostas tornaram-se @wiém funcdo da logistica, da
falta de estrutura fisica ou de mais tempo paramepamento e desenvolvimento das
atividades.

Mesmo enfrentando obstaculos diversos, em espapiainto a logistica de
deslocamento e monitoramento de 600 alunos, desdil®var os estudantes do
Ensino Médio a uma exposicdo sobre Evolucdo no Wukee Historia Natural da
UNIFAL -MG. O acervo de fésseis da UNIFAL (compogkr esqueletos, minerais,
rochas, alguns destes sendo réplicas) foi expostdizado como fonte de material



para uma palestra realizada no museu, que busgdeaxo processo de Evolugao
Biologica por meio de um banner que expunha umaasio tempo contendo as Eras
Geoldgicas. ApoOs a palestra, os alunos tiveramcespara tirar dividas e levantar
guestionamentos.

Organizamos também uma exposi¢cdo de grupos veltebra invertebrados no

Laboratério de Zoologia da UNIFAL-MG, com o objetile mostrar aos alunos

aquilo que percebemos ser muito importante paratendimento dos processos de
Evolucdo das espécies: os mecanismos adaptatiwgrdpos de animais. Nesta
mesma exposi¢do, reservamos um momento para assigcisobre os critérios de
classificacdo dos seres vivos. O nosso objetivegtimular, nos alunos, a habilidade
de criar novas e diferentes formas de classificalgloanimais expostos, em fungao
de critérios que eles mesmos deveriam definir. @sm, pretendiamos estimular nos
alunos a capacidade de reconhecer a dindmica i@sosr de classificacdo dos seres
vivos desenvolvida pelos cientistas com o propatadentificar e agrupar diferentes
tipos de seres vivos. Além desta dindmica, os aluem grupo, analisaram 0s
materiais de cada bancada da exposicao.

Confeccionamos com os alunos um modelo de féssirgita e gesso, de modo que
pudessem compreender como se da o processo de#&gss e ver nos fésseis uma
evidéncia cientifica do processo de Evolugao.

Propusemos um debate com a finalidade de problesnads principais concepc¢des
alternativas detectadas no questionario “Mito ouddde”. A intencdo era buscar
provocar, nos alunos, conflitos cognitivos sobreasceitos apresentados, de modo
gue pudessem perceber as limitacbes dos seus raoedgbticativos e, com isso,
revissem esses modelos. Durante este debate, aguteavencdes nos pareceram
muito significativas, pois mostram o enfrentamedgaonflitos cognitivos.

Por fim, reaplicamos o instrumento “Mito ou Verdadeara todas as turmas
(totalizando 278 alunos presentes), para que peichéss estabelecer comparacdes
entre o conhecimento que apresentavam antes do dds atividades e ao final das
mesmas. Por meio deste expediente temos uma d@mbEceficiéncia das propostas
pedagogicas desenvolvidas pelo grupo.

O primeiro questionario aplicado ficou conhecidomoo questionario Mito ou
Verdade Pré-sondagem e o segundo como POs-sondageds. a aplicacéao
realizamos a analise destes.

Discussao dos Resultados

Neste tépico serdo discutidas as idéias e falasseptadas pelos alunos nas
entrevistas, relacionando as mesmas com as resposs questionarios. As
afirmativas dos questionarios Mito ou Verdade, mssbmo as porcentagens de
acertos nos questionarios pré e pos-sondagem aprésentadas em uma tabela. As
andlises das entrevistas e intervencdes seraaadati buscando uma interlocugéo
com os tedricos que estudam o campo de ensinoaagawo Bioldgica.

A tabela abaixo representa uma comparacao entresaados pré e pds-sondagem
do questionario Mito ou Verdade.

Tabela de porcentagem de acertos da pré e pésggndip questionario Mito ou Verdade
Mito ou Verdade? PRE POS DIFER
ENCA
1 Evolucéo é progresso. M | 10,6% | 28% 18%




2 O gafanhoto vive na grama porque é verde. V | 252% | 56,5%| 31,3%

O gafanhoto é verde porque vive na grama. M | 81,9% | 72,3%

Para o homem poder suportar a intensa radia¢daorsus tropicos, as células deM | 14,6% | 44,2%| 29,6%
sua pele adquiriram a capacidade de fabricar rmetanina (pigmento da pele).

5 As girafas atuais sdo descendentes de girafastigds que possuiam pesco¢oM | 70,1% | 64,7%
curto e o esticaram para alcancar as folhas na@att@rvores. O exercicio fez cgm
gue 0 pescogo se alongasse.

6 No passado, existiam girafas de pescoco curt gedcoco longo. A competicdoV | 44,5% | 67,7%| 23,2%
pelo alimento teria favorecido as de pescoco lang® tinham acesso a folhaggm
situada no alto das arvores.

O uso prolongado do antibiético produz bactéeasstentes a ele. N 25,2% | 43,9%| 18,7%

O homem é descendente do macaco. M | 33,9% | 63,7%| 29,8%

Para subir nas arvores os macacos tinham 6 d€iwso parou de subir ngsM | 95,3% | 73,4%
arvores, ele perdeu um dedo, por isso os humanos tedos.

10 De tanto comer vegetais, o intestino dos herbs/foi ficando longo. M 81,5% | 72,3%

11 O intestino dos herbivoros é longo para quegpos®mer os vegetais. 52% 61,5% 9,5%

12 A falta de luz determina o desaparecimento ddovidos peixes de cavernpdM | 53,5% | 69,8% | 16,3%
escuras.

13 Pela necessidade de viver em terra firma, os dus répteis adquiriram casca qu&! | 28,3% | 44,6%| 16,3%
os tornaram resistentes a dessecagao.

14 Por terem desenvolvido ovos dotados de casisderges a dessecacdo os répield | 57,5% | 61,9%| 4,4%
puderam congquistar o ambiente terrestre.

15 Um halterofilista, com musculatura desenvolvidacusta de muito exercicio,M | 82,3% | 70,1%
devera ter filhos com grande desenvolvimento mascul

16 | A cobra de tanto rastejar perdeu as pernas. M | 91,7% | 78,4%
17 O homem é o ser mais evoluido do planeta. M | 16,9% | 34,5%| 17,6%
18 O morcego € o rato com asa. M | 67,7% | 68,3%| 0,6%

19 Pela falta de uso, o dente siso deixara de@seaflo nos seres humanos do futuro. 84,6% | 74,1%

20 Os japoneses possuem os olhos fechados péegeros 6rgéos da viséo da bajxd | 85,4% | 77,7%
temperatura e também da luminosidade provocadargiédxo do sol na neve.

21 Em uma cidade havia populacdes de insetos dgeedominavam individuos de V | 46,1% | 61,2% | 15,1%
cor clara, pois se confundiam com a casca clag ataores sobre as qudis
pousavam. Com a polui¢do, os troncos tornaramesg@seneficiando os insetgs
de cor escura que passaram a predominar.

Legenda

Resultado negativo, aumento da % do nimero de apd@saplicagdo do questionério pés-sondagem.

Resultado positivo, aumento acima de 15 % no numeracertos apds aplicacdo do questionario pos-
sondagem.
Pré-sondagem, questfes que apresentaram graneéeonderacertos.

Pré-sondagem, questdes que apresentaram graneeondenerros.

Po6s-sondagem, questdes que apresentaram grandeorderacertos.

Po6s-sondagem, questdes que apresentaram grandeoriererros.

Essa tabela foi elaborada com as porcentagenseti® ae cada questdo. A legenda
auxilia o entendimento das porcentagens que estdcada coluna, a saber: coluna
referente ao questionario pré-sondagem, colunatiqnaso pos-sondagem, e
diferenca (porcentagem de acerto pos-sondagem,sn@eporcentagem de acerto pré-
sondagem).




Na coluna pré-sondagem e na coluna pés-sondagernress escuras representam 0s
alunos que tiveram grande namero de erros, sadesqo@m porcentagem de acerto
inferior a 30%. Ja as cores claras representaniunssaque tiveram grande namero
de acertos, porcentagem igual ou superior a 70%.

Na coluna diferenca, a cor escura representa astogsedo questionario pos -
sondagem que tiveram menor porcentagem de aceramdq comparadas com as
porcentagens de acerto das questdes do questigrérsondagem. E a cor clara
representa a parcela de porcentagens mais altasalomes> 15%, das questdes do
guestionario pds-sondagem, que tiveram maior ptacem de acerto, quando
comparadas com as porcentagens de acerto das epiaddd questionario pré-
sondagem.

Comparando as respostas assinaladas pelos alunasleos os questionarios, pode-
se observar houve aumentos e diminui¢cdes no nudeeazertos das questdes. Cerca
de 61,9% das questbes respondidas no pos-sondagemam um aumento no
namero de respostas corretas, comprovando um aomenhimero de individuos
gue optaram pela resposta certa. E 38,01% dasdggempresentaram diminuicdo no
namero de acertos, sendo que a média da taxa dentaude cada questao correta foi
de 17,72% e a media da taxa de diminuicdo, ou @ejaento no namero de erros foi
de 11,22%.

A leitura da tabela permite dizer que em geralalosios acertaram mais questdes,
porém varias concepc¢des que os alunos sustentaachamnados “mitos” sobre a
evolugdo, permaneceram recorrentes, mesmo depoisuntleintenso trabalho
pedagogico utilizando-se de varias metodologiasreliftes. Esse resultado indica,
por um lado, sucesso parcial das intervencéeseaes e, por outro, o desafio de se
compreender, em especial na formacéo inicial dofegsores, o(s) modo(s) como se
processa a cognicdo. Esta compreensdo pode fawvorgoa conducdo mais
consistente por parte dos professores, no senwd@rdmoverem nos alunos o
entendimento das limitagdes de seus modelos ekiptisavisando sua superacao.

Na literatura académica, varios estudos mostrammpsno depois de escolarizadas,
parte das pessoas nao deixam de sustentar conseglt@mativas. Segundo Bizzo
(1991), os estudantes possuem concepcoes altamg@ara explicar a Evolugédo dos
seres Vvivos que encontram-se relacionadas ao sensam, e que persistem mesmo
apos anos de instrucdo. Os estudantes mantém algosssignificados distanciam-se
das concepcdes cientificas.

Em nossa pesquisa, por exemplo, o proprio conaitdvolugdo Biologica esta
associado, para alguns alunos, a crescer, desenvelvmelhorar, ou seja, as
modificacdes acontecem sempre no sentido de apeafeento, de progresso
(SANTOS e BIZZO, 2000), como pode ser observadofalas recolhidas por meio
das entrevistas realizadas:

“O homem evolui do proprio homem. O homem descodpiiel podia se
cuidar, e comecou a passar esses habitos de gesac@eracdo. O
homem de hoje € mais evoluido que o homem de amtigie, e 0s
homens do futuro serdo mais evoluidos que nostiefaatado A)

“O homem é o ser mais evoluido, ele inventa maisasoe cria mais
tecnologias.” (entrevistado B)

Tidon e Lewontin (2004) anunciam que "confusfesbatares” apresentam-se como
obstaculos ao aprendizado da teoria por professoa@sos. Palavras como evolugéo



e adaptacdo ja fazem parte do universo dos aluposfessores com outros sentidos
(como progresso, melhoria) e sdo constantementeegamtas de forma distorcida
acerca da teoria da Evolugéo Biologica.

Gould (1997) ressalta que a Evolucéo Biologicadorescentado um conjunto de
conceitos e significados que mais representama@npgeconceitos sociais e crengas
psicologicas, do que uma descricdo da realidadgalaiNesse sentido, € importante
nao concebé-la como o estudo da origem primordialida no universo nem como

um principio esclarecedor de questdes filosofiecageologicas. Segundo este mesmo
autor, a Evolucao Bioldgica ndo se ocupa em exphcarigem da vida na Terra e,

portanto, ndo se contrapde a visdo criacionistacgneebe o surgimento da vida a
partir dos atos da criacao.

Chassot (2002), afirma que, ao contrario da Corizeplaturalista, no Criacionismo a
acao divina ou sobrenatural sobrepfe-se a expticdada pelo “fendbmeno natural”.

Com base no Criacionismo, 0 continuo surgimentoad@s espécies nunca ocorre, ja
que todas foram criadas de uma sé vez por Deusitgéuos seis dias da criagdo
(MAYR, 1998).

As explicagbes para a origem da vida geram nososlgentimentos antagOnicos,
causando confusédo entre o que deve ser considecado “verdade”. Observe as
seguintes falas:

“Deus criou tudo, mas as coisas criadas evoluiréiantrevistado A)

“Darwinismo € religido? Os homens que defendem ariae
evolucionista séo ateus?” (Entrevistado B)

“Eu ndo acredito muito na evolugcéo devido a mangu@ fui criado.
Minha familia € muito religiosa e por isso ndo ditcemuito na parte
biolégica da evolucéo.” (Entrevistado C)

Em muitos momentos, os alunos ndo conseguiam exgttos através da Teoria da
Evolucdo, nem mesmo através do Criacionismo, e taoisnente a idéia de
Evolucdo como consequéncia do uso ou desuso demiledelas estruturas nos
organismos vivos apareceu de maneira marcante edestrexplicacbes sobre os
processos de evolucédo biolégica, como pode seeddafnas seguintes falas:

“As pessoas evoluem, vao mudando, por exemplo:sadepessoas
tinham um dedo a mais e com o tempo o dedo cadoenascem mais
com o dedo, isso é evolucdo. A evolucdo ocorre todo, tudo
evolui.” (Entrevistado A)

“Existe uma teoria em que 0 pescoco dos dinossaunescia para
alcancar as plantas altas, ja que as rasteiragrarabA adaptacao é
um processo lento, onde as células sofrem muta(etievistado C)

“Antigamente eles tinham os dentes bem afiadoscpnageguir cortar
os alimentos, como hoje nao precisamos, nao € rassm.”
(Entrevistado E)

Em geral, os alunos apresentam um conhecimentonéaiggdo dos conceitos que
envolvem a Evolucdo Bioldgica e ndo conseguem elstedr relacdo entre estes
conceitos e 0s processos evolutivos mais amplosceéllos como selegcéo natural e
mutacdo sao por vezes citados pelos alunos, masregatos de forma

descontextualizada. Citam, por exemplo, as mutagcor® elementos constituintes



da Evolucdo, mas né&o conseguem explicar como e eladeocorrem e como se
relacionam com os mecanismos de heranca genétinegbdim € comum encontrarmos
um misto de concepg¢des antagonicas presentescwstislos alunos, o que nos leva
a crer que ndo ha um entendimento real dos pracesgolutivos, mas uma
compreensao fragmentaria e parcial destes mecasismo

“Quando tudo era frio os homens tinham pélos. Hdje temos mais,
nao precisamos mais deles. Mas se amanha ficap fnisinovamente,
nao vai nascer pélo nos homens, pode ser que a gesa;do morra.”
(Entrevistado A)

“O macaco deve ter cruzado com alguma espécie @se ndo
conhecemos, e desse cruzamento surgiu 0 homeniréyistado B)

“O homem ndo vem do macaco, mas ele tem semelhampaos
macacos. Mas se a gente tivesse vindo deles, tmdoscacos tinham
virado gente.” (Entrevistado C)

“Sei que tinha Darwin e Lamarck, n&o sei qual dais,dnas um deles
dizia que um ser necessitava de outro para daerarggvida, e o outro
cientista dizia que o ser surgia do lixo.” (Entstado D)

“Evolucédo acontece s6 se o meio ambiente for mydadoorpo se
adapta para continuar bem. Se 0 meio ambiente nda,na evolucao
nao vai acontecer.” (Entrevistado E)

Santos e Bizzo (2000), em estudo com estudantEmsioo Médio, concluiram, entre
outros aspectos, que estes normalmente acreditarasgmnodificacées no organismo
ocorrem sempre em resposta a alguma necessidaeéitawwdo que a mudanca se da
em um organismo, e ndo na populacdo. Os autorexionam ainda que O0s
estudantes ndo percebem a variabilidade existatre iadividuos da mesma espécie,
compreendendo que a mudanca se da em nivel dddudivA ontogenia de um
individuo ndo é considerada evolucdo; organismabviguais ndo evoluem, a
evolucdo deve ser considerada em nivel de popuagiiee € um conjunto de
individuos de uma mesma espécie. Para as popujagiesnte as mudancas que sédo
herdaveis de uma geracdo para outra, via matesabtigo, sdo consideradas
mudancgas evolutivas.

Este momento inicial de compreenséo das princigaias dos estudantes sobre esta
tematica tem possibilitado novas discussdes noogRIBID Biologia, com vistas a
identificacdo do perfil conceitual destes estudgnfgocesso que encontra-se em
andamento.

Consideracdes Finais

Como um grupo que tem como objetivo a reflexdo esabrformacao inicial de
professores e paralelamente também a formacdonuoadd dos professores da
educacgéo bésica, no PIBID Biologia UNIFAL vériafiexedes puderam ser feitas a
partir desta experiéncia.

A principal contribuicdo desta experiéncia estapeacepcdo da necessidade de
investimento na formacédo de professores para ta@oessiveis oS conhecimentos
produzidos no campo de ENSINO de Biologia. Issogper muitos cursos de

licenciatura em Ciéncias Biologicas nao se preatupam a dimenséo do ensino dos
conteudos, negligenciando um aspecto fundamentirngcao de professores. Por



exemplo, o conteddo de Evolucdo Biologica raraméntmmpreendido como um

aglutinador dos conceitos biolégicos. Na escola, garal, esse tema € abordado
“quando sobra tempo”, ndo é tratado como prioridadque é um engano, ja que
pode favorecer o aprendizado de varios outros domscgque dele dependem para o
seu entendimento, como o tema Ecologia, por exemplo

Ficou claro também que ndo se deve fazer a pofdeza&ntre evolucionismo X

criacionismo. Professores tendem a focar o contdédévolucdo, em idéias como a
origem da vida, desconsiderando outras manifestagdbre a origem da vida e
dificultando a aceitacao dos proprios alunos quardgste conhecimento.

Constatamos que levantar o questionamento entrgyidel X Ciéncia ndo €
producente, em primeiro lugar por que a escolaigaibd (ou deveria ser) um
ambiente laico, e em segundo porque a evolucaodioal ndo se restringe a explicar
possiveis teorias sobre a origem da vida, e sinicexms processos evolutivos aos
guais estdo submetidos os seres vivos.

Ficou clara para o grupo a necessidade de o poofém® formagdo inicial e também

continuada) tomar contato com teorias relativaoognicado, tais como os estudos
sobre perfil conceitual, visando uma melhor commpsée sobre os processos de
aprendizagem dos seus alunos.

Nossa experiéncia no interior do grupo PIBID Bigdotem mostrado a importancia
de se investigar a escola em todos 0s seus asgEr®g|ue se possa compreender
melhor esse campo e determinar quais sao as melimeevencdes a serem feitas,
tracando objetivos adequados e metodologias c@srezvm cada realidade. E
importante salientar também que toda intervencao mis realizada tem sido
embasada em dados de pesquisa sobre o ensino.f@ressa finalizamos este texto
argumentando a favor do eixo investigativo na faéwainicial docente, a fim de que
a postura reflexiva seja cultivada entre os licemdds, contribuindo para uma
formacé&o e atuacédo profissional mais conscientmsistente.
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