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Resumo

A partir da inquietacdo gerada por dados oficiais gpontavam altos indices de reprovacéo e
defasagem idade-série entre os alunos da llha dé M8&alvador - BA, nos anos letivos de
2007 e 2008, foi desenvolvido, em 2009, um estumofdtores socioculturais que pudessem
estar relacionados aos referidos indices. Para figon investigadas as preocupacgdes
existentes nas comunidades da ilha e nas escalas,l@ fim de obter evidéncias sobre
fatores que interferem no desempenho escolar eaingossibilidades de abordagem escolar
dos conteudos de Ciéncias que favorecam a trangagacestudo a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental em escolas situadas no continentensgtrogdo da historia ambiental, a partir
do didlogo entre conhecimentos académicos e salmas, foi adotada, em 2010, como
dispositivo pedagdgico para contextualizacdo didadios contetdos escolares, analisando-se
a sua repercussao no reconhecimento pessoal édms@unos.

Palavras-chave: Transicdo escolar; Pluralidade cultural; IdentejaHistoria ambiental;
Educacdo Ambiental.

Abstract

From the restlessness generated by official datehnghowed high levels of age-grade failure
and discrepancy among the students of llha de MaBalvador - BA, in the school years
2007 and 2008, was developed, in 2009, a studpmbsultural factors that could be related
to these indices. For this, were investigated thistiag concerns in the communities of the
island and local schools, with the purpose of otig evidences about factors that interfere
in the school performance and indicate possilgliiEschool approach of Science contents to
promote the transition to study from the 6th yelapamary education in schools located in
the continent. The construction of environmentastdry, from the dialogue between
academic and local knowledge, was adopted, in 284@ pedagogical device for teaching
contextualization of classroom content, analyzingirt repercussion on personal and social
recognition of the students.

! Pesquisa financiada pela Fundagdo de Amparo auiBasqo Estado da Bahia, no ambito do projeto
“Construindo nas Escolas a Histéria Ambiental da e Maré, Salvador - BA” (ago/2008-jul/2011).
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Introducéo

A transicéo entre ciclos de estudo é um dos pantis criticos das trajetorias escolares dos
alunos, especialmente dos provenientes de meidavdescidos, havendo, porém, uma
caréncia de estudos sobre o tema e de propostasvigem promover articulacbes
longitudinais e indicar patamares de exigénciasRES, 2005; ABRANTES, 2005, 2009).
Neste trabalho partimos do pressuposto de qudiasldiades no percurso escolar dos alunos
tém relacdo principalmente com a natureza e niveletinandas cognitivas, que muitas vezes
sao afastadas do contexto sociocultural e des@rasidas aprendizagens escolares prévias.

Visando contribuir para ampliar a compreenséo dwatéoi realizado um levantamento das
concepcOes de professores, pais e alunos do BfoaBnsino Fundamental de escolas da llha
de Maré, a fim de entender, sob diferentes pelispsctas dificuldades envolvidas na
transicdo dos alunos para estudo nas escolas toarus.

Embora seja a ilha da Baia de Todos os SantosZzadalmais proximo ao continente (Figura

1), com a travessia dos alunos sendo realizadeeatde barcos (Figura 2), a Ilha de Maré

tem praticas culturais bastante diferenciadas. Cénuomnstituida por varias comunidades

tradicionais, que vivem da pesca, da mariscageeagdcultura de subsisténcia, sendo cinco

delas certificadas como quilombolas (FUNDACAO CUIRAL PALMARES, 2010), os

habitantes tém uma profunda relacdo ancestral costuaeza.
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Figura 1. Mapa cartografico da llha de Mare Figura 2. Embarque dos alunos para a travessia
indicando sua proximidade ao continente. For para as escolas do continente no primeiro dia de
CONDER (2010) aula (01/03/200).

Procedimentos metodoldgicos

A partir de consulta realizada em 2008 nas duaslascjue atendem aos alunos da Ilha de
Maré no continente, tomamos conhecimento que @éndé reprovacao/evasdo no Colégio
Estadual Marcilio Dias, no 6° ano do Ensino Funddaiefoi de 59,2% e no Colégio
Estadual Jodo Batista Caribé, na turma formadalpoios da llha de Mare, de 33% (Tabelas
le?2).



Tabela 1. indice de aprovagéo dos alunos do Colgfiadual Marcilio Dias durante o ano letivo de
2008. Salvador-BA, 2008.

Ano Numero de alunos Aprovados Retidos Evadidos Retidos
em Ciéncias
6° A 37 23 14 0 10
6°B 36 11 25 0 17
6°C 52 17 35 0 33
7°A 34 23 11 0 11
7B 33 20 13 0 10
8° 53 42 11 0 7
90 46 38 6 2 3
TOTAL 291 174 115 2 91

Fonte: Colégio Estadual Marcilio Dias, 2008.

Tabela 2. indice de aprovacéo dos alunos do 6dan@olégio Jodo Batista Caribé durante o ano
letivo de 2008. Salvador-BA, 2008.

Transferidos/
Ano/Turma Origem Aprovados Retidos Evadidos
6° matutino IIha 67% 26% 7%
6° vespertino A Séo Tomé 16% 73% 11%
6° vespertino B S&o Tomé 32% 38% 30%
6° vespertino C S&o Tomé 40% 38% 22%

Fonte: Colégio Estadual Jodo Batista Caribé, 2008.

A andlise desses dados indica que os alunos daificdmente abandonam a escola. A
assiduidade, segundo os diretores, também ¢é ahldpsjue eles faltam as aulas somente nos
periodos de mar agitado. Os professores, prevemsse problema, tendem a “dar mais
matéria” no inicio do ano, o que dificulta a adgatados alunos ao novo contexto de estudo.

Conforme a Tabela 1 o nimero de alunos retidosndindom o avanco das séries, sendo a
transicdo entre 0s anos iniciais e os anos fimaiErsino Fundamental 0 momento critico de

seu percurso escolar. Quanto a Tabela 2, congajaesos alunos da ilha tém um indice de

aprovacao maior que os alunos que moram no comgineendo que esse desempenho pode
estar relacionado ao fato de os alunos da ilharsassiduos e ndo “filarem aulas”.

Diante deste cenario, que resulta ao longo dos anosacentuada distorcao idade-série,

investigou-se em 2009 a transicdo escolar do 3° @&P ano do Ensino Fundamental através
de observacao participante e de entrevistas corofdgsores, 12 pais e 42 alunos, com base
em roteiros semi-estruturados, sendo os resultmsados qualitativamente.

Visando compreender em que medida o envolvimensoedtudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental da Illha de Maré na construcdo colal&ahistoria ambiental local pode
favorecer a transicdo escolar para o 6° ano, cursad continente, através do seu
reconhecimento pessoal e social, foram desenvalvai&vidades educativas na Escola
Municipal Nossa Senhora das Candeias, em paraarieagrofessora regente.

O campo de pesquisa da histéria ambiental repiesena tentativa recente de incorporar as
temporalidades do mundo biofisico dentro da andbskistoria humana, sendo uma tentativa
de promover interfaces, conforme propunha Bated®86), entre os sistemas naturais e
sociais. Segundo Little (2006), os historiadorage @ntes se limitavam a tratar a historia
social, e os geologos e biélogos, que reconstraidmstoria natural de um lugar, combinam
seus enfoques na procura de entender as mudanigagydaluracéo na paisagem com base na
andlise das distintas ondas de ocupac¢do humans eespectivos impactos socio-ambientais.

Os estudos no campo da histéria ambiental enfaticamo a interferéncia humana nos
ecossistemas tem gerado a degradacdo, em muitos icesversivel, do rico patrimoénio
representado pela biodiversidade (DRUMMOND, 199EAN, 1997; PADUA, 2002).
Adotando uma abordagem metodolégica que coloceetnao as ciéncias sociais e naturais,



a sociedade e a biologia, o homem e a naturezastarid Ambiental, visa "incorporar
varidveis ambientais aos seus estudos sobre adadeidumana” (DRUMMOND, 1991, p.
177), tendo como principais caracteristicas metmyichs o foco em um cenario fisicamente
circunscrito, com alguma identidade natural; o dstdas interagdes entre 0 uso de recursos
naturais e os estilos civilizatorios; e, aindarabbélho de campo com registros de observacdes
sobre as paisagens naturais e sobre as marcasqgliera humana deixa nessas paisagens.

A metodologia de pesquisa envolveu a analise deegsm de reconhecimento pessoal e
social dos alunos ao assumirem a tarefa de pamtésip da construcdo da histéria ambiental
da ilha, com registros sistematicos e sua afal@emo os demais conteidos curriculares, a
construgdo da historia ambiental tem carater arimtre ideoldgico, envolvendo a deciséo

politica de se valorizar os saberes cotidianosceatndos como recursos culturais dos

diferentes grupos sociais para promover a suasgbreia.

Conforme destaca Carvalho (1998, p. 11), “a educagabiental vem sendo associada a
diferentes matrizes de valores e interesses, geramd quadro bastante complexo de
educacdes ambientais com orientacdes metodologigmditicas bastante variadas”. Outras
publicacbes destacam e conceituam as diferentdértelas da educacéo ambiental (BRASIL.
MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2008; LOUREIRO, 2005\ vertente de educagio
ambiental que orienta nossas acdes € a socioambigné concebe o ambiente a partir das
dindmicas das interacdes sociedade/natureza, semuitanto, construido ao longo do
processo historico, cultural e politico de ocupag@imnsformacéo do espaco.

Assim, partimos da compreensdo de que a sustedéasl ambiental é indissociavel da
sustentabilidade socioeconémica e de que as coafd@es socio-ambientais sdo complexas,
por serem social e historicamente construidasragatas pela dimensao subjetiva, demanda-
se o desenvolvimento de ag¢bes educativas que oremnpe ultrapassem as abordagens
ecologico-preservacionista e comportamental.

Resultados e discussao

O que pensam professoras, pais e alunos sobre atra  nsi¢cao escolar?

A histéria da educacdo brasileira vem sendo marpadauma crescente preocupacao em
explicar e superar o fracasso escolar. SegundoBa(LBi n® 9.394, de 20/12/1996), espera-se
que os estudantes completem o Ensino Fundamemtalldcanos de idade. Porém, dados do
IBGE (2002) indicam que apenas na faixa etéariaeeb®r e 24 alcanca-se oito anos como a
média de anos de estudo. Enquanto nas areas urban&udeste e Sul a taxa de

analfabetismo era de 6,2% e 5,8%, respectivameatsprdeste rural ela era de 39,1%.

Essa desigualdade é revelada pelo IDEB, indicecqoina dois parametros, aprendizagem
e fluxo escolar, variando de 0 a 10. O resultaddCdd&. Marcilio Dias em 2009, embora
baixo e inferior ao IDEB médio de Salvador (2,6),favorecido pela taxa de aprovacao geral
do 6° ao 9° ano, de 67%, que resultou em um indictal taxa de aprovacao elevado, de 0,72,
valor que, multiplicado pela baixa nota média pattada na Prova Brasil (3,19), resultou no
IDEB de 2,3. A E. M. Nossa Senhora das Candeiisada na ilha, apresentou 75,7% de
aprovacao geral do 1° ao 5° ano em 2009, result@amdom indicador de aprovacédo também
elevado, de 0,78, valor que, multiplicado pela daiwta na Prova Brasil (3,3), resultou no
IDEB de 2,6, também inferior ao IDEB médio de Sdbra(3,7) (INEP, 2009). Esses dados
revelam que os alunos da ilha, embora nao retiéliosum baixo desempenho académico.

2 Os conhecimentos construidos sobre a ilha estiitp sistematizados no livro “Caderno Ambiental ltla He
Maré”, que se encontra em fase final de edi¢cdmestea publicacéo prevista para ago/2011.



Esses dados nos fazem refletir sobre as possiaesas do fracasso escolar e sobre o que
estaria acontecendo nos espacgos escolares ouefstes ghara que 0s estudantes os deixem ou
tenham baixo desempenho. Inimeras pesquisas védo sealizadas com o intuito de
encontrar as causas desse fendmeno, que hoje salseneon varias. No entanto, poucos
pesquisadores, a exemplo de Truzzi (2000), Abra(885, 2009) e Lopes (2005), se
dedicam a tentar entender a transi¢do escolar sfiies e niveis de ensino e como o projeto
politico-pedagdgico das escolas pode favoreceraups® escolar dos estudantes.

A desigualdade social relacionada ao percurso &sdok estudantes pode decorrer de fatores
diversos, como falta de oportunidade, escassa auditv para aprender, lar desorganizado,

transtornos pedagogicos, niumero excessivo de aporasirma, falta de assisténcia a classe,

didatica inadequada ou falta de qualificacdo eapedagdgico aos professores. No processo
educativo, a cultura tem importancia extrema, @oeprendizagem se processa em todo o
contexto sociocultural em que aluno esta inse@sim, conceitos e saberes prévios ligados

a cultura do estudante e a forma como cada alumelasgona com a sua cultura devem ser

considerados para melhor aproveitamento didatisccdateudos.

A cultura ndo € apenas um codigo comum, nem mesmoepertdrio comum de
respostas e problemas recorrentes. Ela constitucamjunto comum de esquemas
fundamentais, puramente assimilados, e a partigdas se articula, segundo uma
“arte da invencdo” analoga a da escrita musicala unfinidade de esquemas
particulares diretamente aplicados a situacdescpkmtes [...]. A relacdo que um
individuo mantém com sua cultura depende, fundaatraante, das condi¢cdes nas
quais ele a adquiriu, mormente porque o ato detnéssdo cultural €, enquanto tal,
a atualizacdo exemplar de um certo tipo de relagio a cultura (BOURDIEU,
1974, p. 208-209; 219).

Os problemas que as criancas experimentam nadtiajetscolar sdo na maioria das vezes
vivenciados como situacao de fracasso, pois, porcoéseguirem obter éxito nas demandas
escolares, acabam se sentindo incapazes e frisstioldendo manifestar comportamentos
inadequados. Em ultima instancia, o fracasso dectarde situacdes especificas pode se
traduzir num fracasso geral, culminando com o podgivandono da escola.

A mudanca de contexto social gera nos atores urtingarto de “comecar de novo’,

implicando um processo de ruptura com uma ordenabelgcida, com efeitos de

desestruturacdo identitaria e social e aberturaume campo de possibilidades para o
desenvolvimento de novas identidades e relacdés aprultura € um processo dindmico, em
que ocorrem redefinicdbes das narrativas de perntemto. Tendo se intensificado nas
sociedades modernas até um estado quase continpassagem dos individuos entre
contextos tem um significativo potencial emancigatdmas é também um terreno fértil a
criacao de “hiatos sociais”, geradores de conflitases e exclusées (ABRANTES, 2005).

Ao chegaram ao continente os estudantes da ilrera®pse com praticas culturais diferentes
das que vivenciam e percebem que a maioria dospsetessores desconhece seu contexto
sociocultural. Dessa forma, € importante a pre@arados professores para atuarem
didaticamente com esses alunos, acionando em saald os seus saberes como condi¢cdo
para a aprendizagem dos conteudos sistematizados.

Para Canclini (2004), como as diferencas cultusais entidades sécio-histéricas, formadas
em situacdes onde a desigualdade opera de marthgtirstas, os processos de transformacao
voluntaria das diferencas, decorrentes da modediza do intercAmbio cultural, podem
contribuir para atenuar as desigualdades. Porgsasemudancas ndo podem alterar as
estruturas incomensuraveis das préaticas cultypais,isso ameacaria a prépria continuidade
do grupo, ja que “é impossivel esquecer que ha infiradade de processos historicos e
situagbes de interagdo cotidiana em que marcaifemennica é um gesto basico de



dignidade e o primeiro recurso para que a diferesiga existindo” (p. 121). Assim, é
importante que as escolas evidenciem aos estudaides do valor da cultura local, que ela
nao é fixa e que a sua transformacao pode contplava atenuar as desigualdades, desde que
sejam respeitados certos aspectos essenciais igutega 0 reconhecimento pessoal e social.

O periodo de transicdo do 5° para o 6° ano don&r&indamental significa uma mudanca
brusca para os alunos da ilha. A partir desse manu®ixardo suas familias e passardo por
uma viagem de pouco mais de trinta minutos de baaca darem inicio a jornada de aulas.
Se antes havia uma Unica professora, muitas vemesda na ilha, compartilhando com os
alunos costumes e praticas, a partir dessa noym a@a alunos convivem com VAarios
professores, todos do continente, que passam seapae demandas cognitivas para as quais
os alunos nao foram suficientemente preparadosb&amnpassam a conviver com costumes
diferenciados, enfrentando situacdes de risco engquaguardam o horario de retorno do
barco, nos dias em que sé&o liberados pela escidacedo devido a falta de professores.

Conforme Abrantes (2005, p. 32), “0 que torna paldrmente delicados (e decisivos) estes
processos de transicdo entre ciclos de ensinoa¢oodE, ndo apenas estarem enquadrados,
mas condicionarem significativamente transicoessnabrangentes que regulam a vida
social”. As motivacdes, disposicdes e anseios tlososa da ilha sdo diversos, interferindo
nesses sentimentos o fato de que terdo que levaatarcedo e, por isso, se alimentar ainda
mais cedo. Em dias de chuva terdo que atravess&ram®, mesmo com as ondas, na
linguagem deles, “jogando”, ou faltarem as aulasndb em vista que a cultura ndo é
uniforme, € importante buscar apreender como a@stgsijenvolvidos no processo educativo
se percebem dentro da sua cultura e como analsaetegdes interculturais.

S&o pluralidades assim, séo estilos tdo diversoprelgenca e de participagdo das
pessoas em um modo peculiar de cultura, dentrandentiesma classe, de uma mesma
categoria social, ou de um mesmo grupo étnico, e rips tem faltado investigar e

compreender. E a dificuldade de pensar a dinaniesepte e a crescente polissemia
de culturas de grupos e comunidades popularegueo tem até hoje respondido

por um certo sentimento de elegante irrealidafleando nos deparamos com a
maior parte de nossos estudos a respeito (BRD[CL995, p. 128).

A viséo social predominante envolve a concepcaprdoesso de ensino-aprendizagem como
algo homogéneo, sendo considerado importante apeeas concreto aos olhos, como a nota
do aluno, se é um “bom” ou “mau” aluno, se é freq@eou ndo as aulas, se faz ou ndo as
tarefas. O tratamento uniforme, sem valorizar semdidade sociocultural e os percursos
individuais, representa um obstaculo na trajet@s@olar dos estudantes.

A mudanca de ciclo de ensino acarreta [...] ale@a¢gndo apenas nos niveis de
exigéncia mas na propria forma de tratar a lingoadgera importante compreender
0s modos pelos quais 0s atores se autonomizamteléoaes universos linguisticos
e se integram em novos, compreendendo as mudaagaslacdes sociais que lhes
estdo subjacentes e evitando abordagens demasiadiumlistas, segundo as quais
tais metamorfoses seriam impossiveis (ABRANTES520029).

Moreira (2000) ressalta a importancia de estudosamaunidade na definicdo do eixo do
trabalho pedagdgico e dos conceitos das diferéméss a serem ensinados, 0 que permitiria
deslocar o foco dos conteddos universais para eabde dar sentido a pratica social. A
relevancia pedagodgica dos estudos do contextoadtical € destacada por Dauster (1996),
que considera que o olhar antropolégico permitdneocer as especificidades de determinado
universo social. Também Auler (2007) consideraresaka dimensédo do local no campo da
curiosidade epistemoldgica dos professores.

A atuacéo das escolas tem sido pautada por um medHtivo, universalista e excludente,
que nao valoriza os conhecimentos dos alunos e feuams peculiares de aprender. A



pretensdo de “ensinar tudo a todos” a partir darizacao exclusiva do saber sistematizado é
elitista e incompativel com a perspectiva da “edéogara todos” (AIKENHEAD, 2009). A
énfase nos conteudos, e ndo na pratica social,cdaz que os alunos de contextos
desfavorecidos socialmente sejam penalizados agetr académica dos “mais capazes”, o
que tem consequéncias tragicas, ja que esses abdwopercebem sentido no que lhes é
ensinado e ndo se preparam para o exercicio penmadania.

Tura (2002) emprega o conceito decularidade entre as culturagara designar a dinamica
da interagdo entre diferentes logicas culturaiespmaco escolar, o que traduz a compreensao
de que ele constitui “um local privilegiado de @aie idéias, de encontros, de legitimacao de
praticas sociais, de interacdo entre geracdegitidalacdo entre diversos padrdes culturais e
modelos cognitivos”, devido a sua “acdo sistematiaaaprendizagem de conhecimentos,
competéncias e disposi¢des socialmente regulapaguacao de criancas e de jovens de uma
especifica organizacdo social” (p. 156). Nesseid®né necessario aproximar a educacao
formal das préticas culturais locais e da prodwgéiniral mais ampla da sociedade.

O que pensam professoras, pais e alunos sobresicéia escolar? Entre os pais predominou
a preocupacdo com a distancia percorrida de baetms pestudantes e com o risco de
exposicao a tempestades, sendo 0 seguinte evdatadce por varios deles: um nevoeiro
durante a travessia de retorno a ilha provocousargatacdo de um barco, que ficou a
deriva. Também é frequente a preocupacao com @mipio dos filhos, uma vez que eles
levantam muito cedo, em torno das 5 horas da mamindesmo antes, e costumam chegar em
casa depois de 14 horas, sendo que muitos alimesgammente com a merenda escolar.

Apenas uma mae manifestou preocupacdo com possifieiddades de natureza cognitiva
que poderiam ser enfrentadas por seu filho, acefgimr ao fato de que na escola local
“ocorreu mudanca de professor no meio do ano e tofepsor ficou com duas sériesi que
resultou em turma numerosa e na dificuldade de panhramento satisfatorio dos alunos.

Quando questionados sobre as condigcbes de enssieswlas do continente o0s pais
manifestam desconhecé-las, sendo que a percepeaoogstroem baseia-se nos relatos dos
préprios filhos, ja que nao participam de reunidegais. Uma méae comentaunca ouvi
ninguém falando do ensino, falam s6 do mar. Ja talar que no Caribé bateram em um
menino”, manifestando preocupac¢ao com a discriminaca@sjuglantes da ilha sofrem nesta
escola por serem minoria e terem costumes e atiterenciados. A principal demanda dos
pais em relacdo ao estudo dos filhos diz respeitstalacdo de uma escola na ilha, pois o que
se espera “erprimeiro lugar € os alunos nao se deslocarem dawodade”.

As professoras das escolas locais preocupam-se acdransicao escolar, demonstrando
vinculo afetivo com os alunos, construido nas @eacde convivéncia comunitaria. Elas
manifestam apreensdo quanto ao tratamento queeelelsem nas escolas do continefae:
escola prepara os alunos, mas no continente elesraéebem a mesma atenc&orém,
manifestam otimismo quanto ao desempenho escalanfdos alunosiminhas expectativas
de melhoria de vida para os meus alunos sédo asareshpossiveis, aposto no resultado
deles!”; “eles estédo preparados para a transicaécancaram as habilidades desejadas para
estudar em Salvador’Esse preparo ocorreria através da antecipacaogsaedunos das
dificuldades futurasi‘comento com os alunos sobre a realidade que ed&s enfrentar’,
sendo raras as intervenc¢des que visam aproximaluoss dos patamares de exigéncias das
escolas do continentécrio situacdes similares as que as criangas vaocamrar na quinta
série, além disso divido o caderno por matériagsre nog¢des de inglés”.

Os saberes dos professores do 1° ao 5° ano dooHAasmdamental sdo diferentes daqueles
dos professores especialistas que atuam do 6°amw98endo que essas diferencas dificultam
a integracdo entre esses niveis escolares e promoyguras nessa transicdo (TRUZZI,



2001). No que se refere a llha de Maré esse pra@bkemmtensificado pela distancia ndo sé
epistemoldgica, mas também fisica, entre os professlocais e os do continente, que
dificulta as tentativas de dialogo e intercompréens

Quanto aos alunos, percebeu-se entusiasmo e dadesiguanto ao estudo no continente,
pois “vai ser animado cantar no barco, fazer amigooucos lamentaram ter que acordar
cedo ou manifestaram receio de sentirem enj6o thigtravessidpra mim o transporte de
barco € o que poderia dificultar os estudos. Nastgala distancia, do mar jogandoEles
afirmaram estar preparados para essa nova fasedeislas, mas ndo tinham ideia de quais
seriam as exigéncias de estudo. Alguns expressgsencupacdo com a quantidade de
contetudos, niumero de professores, cobranca naag@l, sendo que essas apreensdes
deveriam representar desafios para os professoreomtinente, visando aprimorar 0 seu
olhar sobre o aluno, de forma que “conhecendorasm$des culturais em que ele é diferente,
possam resgatar a diferenca como tal e ndo coneémeia” (DAYRELL, 1996, p. 145).

A andlise dos dados apontou um aspecto relevante fogjucomum as categorias de
entrevistados: embora seja motivo de preocupag@adal as barreiras que precisam ser
transpostas, a transicdo escolar € um momentoatelgorgulho para pais, professoras das
escolas locais e alunos, pois na ilha poucos alatinseguiram completar o Ensino Médio.

Como os alunos se posicionam sobre o costume local de se manter aves em
cativeiro?

Em 2010, a equipe do projeto desenvolveu o Progaemagentes Ambientais Mirins junto
aos alunos de uma turma do 5° ano do Ensino Fumdaihea Escola Municipal Nossa
Senhora das CandefasA atividade buscou mobiliza-los para a importanda
desenvolvimento de acOes que promovam a sustedsamsl socioambiental da ilha,
exercendo o papel de agentes ambientais nas smasidades, deslocando-se da condi¢ao de
espectadores passivos para a de atores sociaesagaintervir no ambiente ao seu redor.

A mobilizacdo dos estudantes envolveu a busca aedsmtificagdo com duas criancas que
protagonizaram a busca de solucdo de problemasasocientais: 0 menino real Willian, de
um pequeno pais da Africa, que inventou um moirdeahto com sucata e ajudou a acabar
com a fome na sua comunidade, e 0 menino Kirikuyrda lenda africana, que traduz em
seus atos o vinculo estreito de seu povo com aezatuPara os alunos ambos sdo agentes
ambientais, pois o primeiftinventou um moinho que bombeava a agua para atplgiv” e
“produziu energia pra fazer funcionar os aparelhp€nquanto o segund@judou o seu
povo, salvando os homen&tecuperou a agua da fontg'foi corajoso”, etc.

Com o objetivo de identificar agbes humanas que &etado o ambiente, os alunos
realizaram uma missao exploratdria ha comunidadgarizados em equipes, eles tiraram
fotos de cenas que retratavam usos inadequadoecdasos ambientais localEm sala de
aula, preencheram um quadro retratando nove pralslemcioambientais da ilha traduzidos
nas fotos, suas causas, consequéncias e posstle®es. Foi definido, junto com a
professora regeriteque o foco do trabalho educativo seria: “passarnscativeiro” (Figura
3), ja que, segundo ela, ha utnampeticdo de canto de passaros na ilha, sendwrtapte a
nocao do impacto ecoldgico que essa prética aptaseAlém disso, o tema foi considerado

% A abertura das atividades do Programa de Agentdsiehtais Mirins, realizada em 01/05/2010, foi regida
pela equipe do Programa Salto para o Futuro (twiprasil.org.br/saltoparaofuturo), sendo que amdgens
integraram a Sérieducar na Biodiversidade exibida pela TV Escola em junho de 2010.

4 A professora regente corresponde a que, na etdpeaa da pesquisa, afirmou que cria situacGeatitias
similares as que as criangas vdo encontrar noneomné, sendo que sua turma foi selecionada patiaipar da
intervencao, porque ela se dispds a participardqusa.



circunscrito, compativel com a idade dos alunopremiado para criar a disposicao para a
mudanca de atitudes e para a intervengao socialmn@ambito mais restrito, o familiar,
evitando expor os alunos a situacdes potencialnoemstrangedoras.

Para os alunos 0s motivos que levam 0s moradocearaaves em cativeiro sdo o interesse
em vendé-las e em escutar seu canto e a prin@paequéncia € o desequilibrio da natureza,
por impedir que as aves fagam seu ninho e se aocas@lomo solugdes, propuseram que 0S
moradores soltem os passaros e pesquisem sobitesaque podem ser criados em cativeiro.

Flgura 3. Ave em cativeiro fotografada por
estudantes, Ilha de Mai01/052010

A abordagem deste tema permitiu relacionar a psaggologica e a abordagem educacional,
pois Campos e Costa (2009) identificaram as espé@eaves que moradores adultos ja
avistaram na Ilha de Maré e analisaram a sua pgoegm relacdo a conservacdo das aves.
Os moradores entrevistados citardmespécies de aves na ilha, todas generalistasiens

no litoral da Bahia. Embora reconhecam téugar das aves € na naturezatonfirmam o
aprisionamento de aves, especialmente daquelas canto e beleza sdo atraentesrta vez
peguei um cardealara criar e erafémea, ndo cantava, e eu sdltei

A pesquisa evidenciou que muitos moradores acraditx dificil mudar o habito de criacéo
de aves em cativeiro, alegando se tratafuea tradicdo antiga” Alguns defendem que
“tendo as aves em casa estamos ajudando na protEgEoesmas, ja que elas estdo em
ambiente segurq’outros dizem que as capturam por divers&mo aves em casa porque me
distraem”. Para 0os moradores certas aves nao tém sido matwdas com a mesma
frequéncia que no passado, como: azuldo, caboclaamario, cardeal, chorao, curid, jandaia,
papa-capim, papagaio, passaro-preto, sabia, sanbaggue de boi e sofré, o que seria
provocado nao so6 pelo costume de se cria-las eneicaf mas também pelo desmatamento.

De fato, adransformacdes drasticas na paisagem natural gepaaaessas acdes antropicas,

envolvendo a reducdo expressiva da cobertura Jegeidem fazer com que o restante do

ambiente da ilha fique restrito para abrigar eg®ede aves que exigem um espago mais
amplo para sobreviver. Assim, sera dificil conseevavifauna da ilha oferecendo-lhe apenas
sobras de habitats, desrespeitando as exigénaimaside cada populacao.

Durante as atividades educativas foi possivel ripiara desaprovacédo do ato de manter aves
em cativeiro é consensual entre os alunos, quartdma é analisado numa dimensao mais
abrangente. Porém, a reacao dos alunos evidenumwsara dificil o abandono da referida
pratica. Constatou-se que 58,3% deles mantinhameanegaiola, seguindo a tradi¢éo local, e
gue nao estavam dispostos a solta-las com os angosnecionais de que: a) cuidavam bem
delas; b) as aves estariam mais seguras nas gdolgsie soltas, pois ndo conseguiriam
encontrar alimento devido a destruicdo da natur®zas aves ficariam vulneraveis a fatores
climaticos; d) as aves seriam alvos faceis de pieeéa naturais e de criangas que as cagam
por diversao; e, ainda, e) dedicaram muito esfpega captura-las.



Ao se interpretar a music@abig percebeu-se que ha também motivacdes afetivasgar

oposi¢ao dos alunos em soltar as aves aprisionadase foi evidenciado pelo interesse dos
alunos pelo trecho final da musica “A menina dilugando / Sabia, estou te esperando /
Sabia responde de 14 / N&o chores que eu vou Yaitze foi reinterpretado com as criangas
como a possibilidade de se ter as aves por pari@seecessidade de aprisiona-las.

Com o objetivo de desenvolver a disposi¢ao paradanca de atitudes, buscou-se mobilizar
os alunos para a ideia de que é importante quassams vivam soltos e que as matas sejam
preservadas. Ao se interpretar a musteasaredpos alunos afirmaram que o trecho "Bico
calado / Toma cuidado / Que o homem vem ai!" indicque“os passaros precisam se
esconder das pessoas para nao serem presos enagjai@ls alunos listaram trinta e seis
aves da ilha, construindoRassaredo da Ilha de Maréima verséao local da musica original.

No sentido de apresentar argumentos favoraveiseia ide que os passaros devem ser
mantidos soltos foi debatida a sua importanciadggoh e o impacto ambiental provocado

por seu aprisionamento. Também foi discutida acstigés Crimes contra a Fauna” da Lei de

Crimes Ambientais (Lei n°® 9.605, de 12/02/98). @m@s manifestaram conhecer a atuacao
do IBAMA como policia ambiental, ao narraram umaitai de técnicos deste 6rgdo a

comunidade de Martelo, onde apreenderam variasquegram mantidas em cativeiro. Os

alunos ficaram curiosos em saber o destino dasapregndidas, como denunciar a criagao e
comércio ilegais de aves na ilha e como cria-lgmlieente. Porém, quando se prop0s
convidar um profissional do IBAMA para conversanca turma sobre o tema, os alunos se
opuseram, temendo ter que libertar os seus passamsra acao repressiva.

Ao final das atividades os alunos ainda se maraimarredutiveis em sua posi¢cdo de manter
as aves em cativeiro, mesmo depois de interpretaréimtoriaO passaro da chuyacom o
personagem Baunim, que muda de atitude em relag&pressionamento de aves, e de lerem a
historia em quadrinhdsiberdade e Saude: animais silvestres livres; pesssaudaveisque
aborda a origem histérica da nossa relacdo afetivaas aves, o trafico de animais silvestres
e 0s riscos a saude humana de manter as avesitEnogas, devido a ornitose.

Dos estudantes apenas um, de 11 anos, expressdisgosicao em atuar no convencimento
de seu nucleo familiar de que a pratica de mantes am cativeiro é prejudicial ao ambiente
e ao ser humano, sendo por isso ilegal. Ele caqieuadvertiu seus dois irmaos mais velhos,
gue mantém trés aves aprisionadas em gaiolas, daonseguiu influencia-los.

Para Brandao (1995), “a cultura ndo € um deposddarde uma histéria dada, mas sim o
trabalho vivo da experiéncia social, que precisacapaz de produzir significados, provocar
sentimentos individuais e coletivos, criar dispdsg;a acdo, e estabelecer formas peculiares
de experiéncia coletiva da vida e de reflexdo sobseu valor” (p. 85). Assim, considera-se
que o estabelecimento de vinculo entre o procediscagvo e a dindmica da vida cotidiana
contribuiu para dinamizar os processos sociais ddantca ligados as questfes ambientais
locais, questionando praticas incompativeis conmstesatabilidade socioambiental.

Percebeu-se que os alunos se envolvem consideawelnjuando as situagfes didaticas
requerem movimentos corporais (desenhar, colom@mtar, fotografar, recortar, etc.),
tornando-se dispersas diante de atividades deezatwognitiva (elaborar hipétese, construir
explicacéo, elencar razes, imaginar consequénnotiaspretar texto, etc.), o que evidencia a
necessidade de se considerar essas atitudes ebdscse nelas interferir ao serem definidos
0s patamares de exigéncias nas séries e niversii® envolvidos na transicao escolar.



Conclusoes

Constatou-se que o principal obstaculo na transes@olar ndo se refere a necessidade de
travessia todos os dias para estudo no contineateaansaco dela decorrente. Concluiu-se
qgue os alunos tém dificuldade de se ajustar as mgadade demandas escolares, ja que nas
escolas da ilha séo envolvidas por relagbes demitdede afetiva e sociocultural, com baixo
nivel de exigéncias cognitivas, enquanto que, saslas do continente, as demandas sao
prioritariamente cognitivas, com distanciamento doxessores em relagdo ao contexto de
vida dos alunos. Esse descompasso faz com quarasaldo respondam satisfatoriamente as
novas solicitagdes de desempenho cognitivo e tetla@o interesse pela escola.

A demanda dos pais pela implantacdo de uma eseoilhar que ofereca os anos finais do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio justifica-da pessibilidade de se garantir condi¢cdes
de estudo menos desgastantes aos alunos, dege mrrriculo mais ajustado ao contexto
sociocultural local e de se conceber a escolapcare propdem Demo (1993) e Gohn (2006),
centro de referéncia civilizatoria no bairro onde lscaliza. As diretrizes da Secretaria
Municipal de Educacéo de Salvador explicitam gsa@eracao da repeténcia e evasao requer
a concepcao da escola como um "equipamento urbgregaor de uma cultura local que
deve se estender paulatinamente para espacosmyssa (PMS, 2005b).

No que se refere a contextualizacdo da tematicaeatah conclui-se que ela gerou interesse
entre os alunos, como sugerem Santos e Mortiméd1lj2(or promover a aproximacgao

cultural e afetiva com os conteudos de ensino eesenvolver habilidades cognitivas pouco
estimuladas até aquele momento. Propde-se, querdstgue local seja mantido e articulado
a abordagem de questbes ambientais mais amplasemaple® das mudancas climaticas
globais, que também afetam as condicdes ambientais locais.
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