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Resumo

Neste artigo, narramos investigacéo acerca daiboigio de Feiras de Ciéncias (FC) para
formacdo e desenvolvimento de professores e alenssu carater de oportunidade de
socializacdo de conhecimentos e interagdo com armdade. Analisamos entrevistas com
dez professores e seis alunos, participantes deEXTIPA, diarios de campo e documentos
referentes a realizacdo das FC no Estado do Paréeli@mos, a partir dos relatos dos
sujeitos, diferentes oportunidades formativas athgn das experiéncias vividas/
compartilhadas em FC. Concluimos, colocando eméecid categorias interativas emersas
das falas dos sujeitos investigados, que o ensino mesquisa e as FC, nessa perspectiva:
desenvolvem a curiosidade indagadora; privilegianopgédo por contetudos socialmente
significativos; contribuem para elaboracdo constale questionamentos; proporcionam (re)
construcdo e socializacdo do conhecimento; permite@stigacdo de problemas reais da
comunidade; exigem tomada de decisdo; proporciommE®envolvimento profissional;
desenvolvem a habilidade de aprender a aprenden@pem (trans) formagao dos sujeitos.

Palavras-chave: Feira de Ciéncias, Ensino com Pesquisa, Formacacents
Desenvolvimento de professores e alunos.

ABSTRACT

In this paper we told about a research regardingribmtions of Science Fairs (SF) for
training and development of teachers and studemdstleeir character as opportunities for
knowledges socialization and interaction with teenmunity. Analyzing interviews with ten
teachers and six students, participants of the KICHPA, field diaries and documents
relating to the performance of SF in the State afaPwe perceived, from the reports of the
subjects, different training opportunities comimgnh the experiences in SF. We conclude,
highlighting interactive categories emerged fromteshents of the subjects investigated, the
teaching with research and SF, in this view: dgv@hgjuiring curiosity, emphasize the option
of socially meaningful content, contribute to makirronstant inquiries, provide (re)
construction and socialization of knowledge, allthe investigation of real problems of the
community, require decision making, provide proi@sal development, develop the ability
to learn and promote (trans) formation of the sciisje

Keywords: Science Fair, education with research, teachecatn, development of teachers
and students.



INTRODUCAO

No presente trabalho relatamos pesquisa qualitavenodalidade narrativa, na qual
procuramos investigar em que medida as Feiras @ecias contribuem para a formacéo e
desenvolvimento de professores e alunos e atéante ps Feiras de Ciéncias se constituem
oportunidades de socializacdo e interagdo com aumiolade. Para tanto, analisamos
entrevistas semi-estruturadas realizadas com aégsgores participantes e seis alunos da Xl
FEICIPA — Feira de Ciéncias do Estado do Paraalizeela no municipio de Abaetetuba —
PA.

Defendemos a ideia de que as Feiras de Ciénciasnmpambnstituir-se espacos
diferenciados de ensino e de aprendizagem, noigquespeito as relacdes constitutivas entre
professor - alunos — conhecimento, conforme coraiéoncalves (2000), Mancuso (2000),
Henning (1986), Pereiret al (2000) e Oaigen (2004), dentre outros.

As Feiras de Ciéncias caracterizam-se como evgu®sao realizados em escolas ou
na comunidade com a intencdo de, durante a expodigs trabalhos, oportunizar dialogos
com os visitantes e discussdes acerca dos conh@osnelas metodologias de pesquisa e da
criatividade dos alunos envolvidos (MANCUSO, 2008gnning (1986) considera que as
Feiras de Ciéncias constituem oportunidades paralwsos apresentarem os resultados
obtidos em seus trabalhos de investigacdo cieatifd@oncalves (2000) refere-se a esses
trabalhos como de iniciagcéo cientifica na escotichamediados pela pesquisa orientada pelo
professor, seja ela de natureza experimental ou ndo

Para Pereiraet al (2000), as Feiras de Ciéncias sdo atividades dbaoctécnico,
cultural e cientifico que se destinam a estabelecamido cientifico-cultural entre os
estudantes do ensino basico (fundamental e médigyjarmente matriculados em Unidades
de Ensino Particular e Publico, inclusive académite Iniciacdo Cientifica. Nesse sentido,
as Feiras de Ciéncias constituem-se momentos iemgest no que tange a possibilidade de
disseminagdo da producdo cientifica dos envolvidasacterizando oportuna troca de
experiéncias e conhecimentos, aléem de despertar garontinuidade dos trabalhos e o
aprofundamento tedrico-pratico das investigacdesseptadas (OAIGEN, 2004).

Para Pavao (2006), as Feiras de Ciéncias podemtifieadas para repeticdo de
experiéncias realizadas em sala de aula; montageaexmbsicoes com fins demonstrativos;
como estimulo para aprofundar estudos e busca des rmnhecimentos; oportunidade de
proximidade com a comunidade cientifica; espaca paciacédo cientifica; desenvolvimento
do espirito criativo; discussao de problemas seeantegracao escola-sociedade. Mas, acima
de tudo, a Feira de Ciéncias deve estar integadaraiculo, sendo preparada desde o inicio
do periodo letivo para que o momento da apresemtagf@ 0 coroamento de todo um
trabalho.

Desse modo, uma caracteristica que consideramescessem relacdo a um ensino
com/por pesquisa € que a orientagdo dos projetognaestigacdo desenvolvidos pelos
professores-orientadores constituam-se um processdinuo de interacdo entre o0s
professores e seus orientandos, possibilitandosengtelvimento pessoal e profissional dos
envolvidos.

Entendemos que as Feiras de Ciéncias no Para emrfigse também como
oportunidades formativapara os professores, a medida que oferecem omates de
discussdo e socializacdo de préaticas pedagogicaspadessores, seja por apresentacao
propriamente dita dexperiéncias refletidas/estudadssja pela discussao mais informal nas
atividades paralelas e nos momentos de avaliag@dlGALVES, 2000).

Assim, reconhecer que as aulas de ciéncias podemesenvolvidas por meio do
exercicio da pesquisa, por professores e alunoglicanconsiderar que ambos podem



construir ideias, interpretacdes e conhecimentescacde fatos e fenbmenos da vida e da
sociedade. Nessa perspectiva, as aulas sao unxtoonsgural de investigagéo, pois “0 que

ocorre em seu interior adquire um sentido propriofyndo para professores, alunos e a
sociedade”. (CORZ@t al, 2004, p.2)

Segundo Bagno (2003), Stenhouse (1985), MoraesiazZale Ramos (2002
pesquisaé um processo em que professores e alunos sevemvalutuamente com o intuito
de, durante esse processo de busca de informag@as, rronstruir juntos conhecimentos que
lhes sdo préprios, peculiares. Deste modo, procasanvestigar em que medida as Feiras de
Ciéncias contribuem para a formacdo e desenvoltonda professores-orientadores e se
configuram oportunidades de socializacdo de contextdos e interacdo com a comunidade
escolar e ndo-escolar.

Percurso Metodologico

Na presente pesquisa utilizamos como recursos wiégidos: diario de campo,
documentos sites,gravacao em audio e posterior transcricdo de astas\semi-estruturadas
realizadas com professores e alunos participaated Eeira de Ciéncias do Estado do Para —
FEICIPA ocorrida no municipio de Abaetetuba, Para.

Realizamos a interpretacdo das falas por meio ddsande conteudo (FRANCO,
2003). Na sistematizacdo das andlises adotamos eo Gpncalves (2000) denominou
“categorias interativas”, possibilitando “idas endas” aos relatos dos sujeitos, sem a
pretensdo de “cercea-los” ou de coloca-los em odtey fechadas. Neste artigo, estdo
presentes dez professores e seis alunos partiegppdatX| FEICIPA.

Utilizamos a investigacdo narrativa, pelo fato dabalharmos com experiéncias
profissionais que constituem as historias de vielardfessores (NOVOA, 1992). E crescente
no Brasil o nimero de pesquisas qualitativas naatidatle narrativa principalmente, na area
da educacdo em Ciéncias, como podemos observartralbalhos de Chaves (2000),
Goncalves (2000, 2004), Aragao (2004), dentre sutro

Feiras de Ciéncias como espaco de Formacédo de Profe  ssores e alunos

Considerar que as Feiras de Ciéncias podem cansgt@espacos de formacgdao inicial
e continuada de professores implica concebermasnaatdo docente como uoontinuum
que ndo se inicia nos cursos de graduacdo e quealéa deles (IMBERNON, 1994;
ZEICHNER, 1994; MALDANER, 1999; GONCALVES, 2000, tee outros).

Esses autores ampliam a visao de formacdo e ddgemento profissional de
professores, destacando que ndo séo processd®sesimomentos formais, como 0s cursos
de formacdo inicial, mas configuram-se como “bupeamanente por uma completude
inalcancavel, sem a aceitacdo da realidade conmopatinto e acabado, mas como algo em
constante construcao”. (FREIRE, 1979, p.67)

Nesse processo de formacédo permanente, estdo ielagobxperiéncias escolares dos
sujeitos como alunos e professores, com as quéigram em contato e a partir das quais
construiram conceitos implicitos acerca do procelesensino e de aprendizagem e de “ser
professor”. Experiéncias dessa natureza sdo deadasnna literatura como formacgao
ambiental ou incidental (MALDANER, 1999; CARVALHO GIL-PEREZ, 2001).

A nosso ver, a experiéncia dos sujeitos como psofes-orientadores na elaboracéo
de projetos de pesquisa e sua socializacdo enskhar&iéncias possibilitou, de certa forma,
que eles refletissem sobre a formacgao incident?d NGALVES, 2000) que vivenciaram
como alunos na producéo de trabalhos escolares.dspgecto pode ser evidenciado nas falas
dos sujeitos entrevistados:



[...] mas o que ficou na minha cabeca foi que dgsgmr mostrou um livro
com um experimento de fisica e disse que ndés tiobague reproduzir
igualzinho ao livro, por que ia cair na prova, eradgente tinha que estudar.
Eu achei positivo. Porque eu lembro que a genbatiiue estudar pra prova,
tinha que dar um trabalho feito geira. O grupo era bom, a gente tinha um
grupo de estudos, a gente aproveitou o grupo toabalhar nisso, a gente
discutiu muito. Alguns tinham facilidade de lidapnt a fisica, a gente
acabou explicando na feira aquilo que a gente dpteno livro, mas a gente
explicava exclusivamente o que estava no livrop tgde estava la a gente
explicava na feira, deu certo, era bem simpleseAtay até sentiu falta de
participacdo do professor por que muita coisa @egicou em duvida. Nao
foi uma participacao efetiva. (Prof. Augusto — 2003

Augustd considerou positiva a experiéncia como aluno, us gpresentou de forma
demonstrativa um experimento de Fisica em uma $-a@lea Ciéncias. Para ele, foi uma
experiéncia que deu certd, considerando as motivagcées e os fins a que lmaltta se
propunha, a obtencéo de notas e a realizacdo rdaefai si: “[...]a gente tinha que estudar
pra prova, tinha que dar um trabalho feito pra &ir Entretanto, reconhece que “néo foi uma
participacéo efetiva” esentiu falta da participacdo do professor

No ensino com/por pesquisa, os trabalhos ndo ssendelvidos somente porque ha
uma exigéncia institucional da realizacdo de umn&vea escola. As Feiras de Ciéncias
constituem-se culminéncia dos trabalhos escolagssndolvidos durante certo periodo do
ano letivo (GONGCALVES e NEVES, 1987; GONCALVES 20Q0BARIAS, 2006). As
pesquisas ndo sao realizagasa as feiras, na medida em que esses eventos sflamesside
um processo educativo com énfase no ensino corstigaedo (GONCALVES, 2000), como
podemos perceber na fala do Professor Augusto aatwctrabalho por ele orientado e
apresentado na XI FEICIPA:

(...) Pois é, ele [o trabalho] tem uma sequénceejes [os alunos] mesmos
fizeram, a gente encaminhava, ia melhorando, metfitar até que ficou o
trabalho Biomassa. Em principio, a idéia ndo endigy@ar de Feira de
Ciéncias, era de fazer um trabalho, porque quargknge entrou no Clube
de Ciéncias [da UFPA] a ideia era desenvolver uabalho diferente
daqueles que professores do nivel médio desenvdlvéna ideia de poder
construir junto com eles o conhecimento era algoequpensava assim: Se o
cara esta dizendo que d4, vamos ver na praticgugho, entrevista — 2003).

Examinando as falas do Professor Augusto, percebeajue, ao recorrer as suas
experiéncias anteriores como aluno, buscou estayalderencas entre o que considerava ser
um modelo tradicional de ensinque os professores do nivel médio desenvoleeansua
pratica atual como professor-orientador de projewmsnvestigacdo, na qual deferalédeia
de poder construir junto com el@gss alunos] cconhecimentoNa perspectiva defendida por
Schon (1992), Zeichner (1993), Alarcdo (2003), aentitros, o Prof. Augusto refletiu sobre
a experiéncia vivenciada, buscando transformadpriar pratica, numa ruptura com a Vvisao
de docéncia construida até entdo (CARVALHO E GIIREE, 2001).

Ao se referir ao seu trabalho em Feiras de Ciérmma® aluno, Augusto se ressente
da forma como o seu professor (ndo) participouraloatho, assumindo somente o papel de
indicar um experimento de um livro de Fisica, sw@litdo que fosse reproduzido e
apresentado na Feira de Ciéncias. Apesar de emafeemacéo de um grupo de estudos, por

! Neste artigo para identificar os sujeitos de itigago, utilizamos pseudénimos.



parte dos alunos, no qual eles interagiam e d@outentre si, o trabalho consistiu
basicamente em uma extensdo do modelo tradicianandino. Os alunos limitaram-se a
reproduzir o discurso presente no livro didatiemsjue pudessem apresentar e discutir seus
préprios pontos de vista.

Essa concepcédo tradicional de ensino, como repéodule ideias, considera o
conhecimento como algo pronto, a ser transmitidaonos. Nesse processo, as perguntas
pré-estabelecidas sdo de interesse apenas dogomfesaja vista que os questionamentos dos
alunos néo séo levados em consideracdo. No enéessencial que o professor contemple as
diferentes formas de pensar dos alunos em seu rsliscisob pena dessas formas
permanecerem inalteradas (SANTOS, 2000). Assime$erer a Professora Mila a sua
experiéncia:

Como aluna, eu gostava de fazer trabalhos na &edédcias, eu gostava
desta parte. Teve uma vez que eu fiz em matenyddicpie eu precisava de
pontos para passar, ai a professora me jogou permatca. Foi s6 na 6°
serie. Nos outros anos foram todos em ciénciaseBpre gostei desta area
de pesquisa e [tinha] interesse por seres vivos,gestava de fazer
[trabalhos] sobre seres vivos (Mila entrevistaG30

Um diferencial do ensino com/por pesquisa em relac@ma abordagem tradicional
do conhecimento € a valorizacdo da curiosidade alosos. A participacdo deles nas
atividades se da em outros termos, pois nao estAvara a atribuicdo formal de pontos em

troca da realizacéo de tarefas escolares, comdinasProfessora Clara:

[os alunos] se sentiram mais interessados em sahis;, pesquisar mais,
apesar de que ndo é aquela coisa do ensino forreasjvezes o professor,
por exemplo, consegue um resultado. E assim: @haeé nao fizer vocé

nao ganha ponto. Para 0 nosso aluno ndo tem estéeehide ganhar ponto,
o ganho que ele tem é o conhecimento, que é oimp@&tante e 0 N0SSO
objetivo com a associagdo com esse modelo de etluéaigzer com que 0s
alunos percebam que o conhecimento nédo pode sadtr@penas por ponto
e sim, principalmente, pela valorizacdo do meiobj@mte] que ele tem

(Clara entrevista - 2003).

O processo de ensino com/por pesquisa tem inigio @@to de questionar/duvidar,
sendo de fundamental importancia que os propridedastes estejam envolvidos na
problematizacéo de sua realidade (MORAES, GALIAEZRAMOS, 2002, PAVAO, 2006),
como dizem os estudantes Bruna e Carlos, ao apaesensuas questdes iniciais de pesquisa:

[...] eu que escolhi, porque muita gente fica sgy@ado como é que ocorre
0 processo digestivo e ai me deu a ideia e e(Biimna entrevista - 2003)
[...]JA gente escolheu, porque... Como é que umiaapiio pequena pode
produzir tanta energia? Ai, isto foi uma grandel@s@o na ciéncia (Carlos
entrevista - 2003).

Eu que escolhi...A gente escolheBruna e Carlos desenvolveram seus projetos de
investigacdo a partir de questionamentos e justifias proprios e, por isso, fizeram sentido
para eles. Ao considerarmos as ideias propriagstoslantes, devemos pensar num processo
educativo voltado para a inquiricdo (CHASSOT, 20@® modo a estimular a criatividade
dos sujeitos em detrimento da memorizacao de gsamaentidades de conteudos (FREIRE,
1999).



A Professora Ruth, no entanto, considera que cegsof, nos moldes tradicionais,
pouco estimula o questionamento e a curiosidadepade dos alunos, 0 que acarreta um
distanciamento entre o ensino conteudista desedeohas escolas, via de regra, por estes
professores e 0 ensino por investigacéo praticad@iubes de Ciéncias. Assim reflete Ruth:

[...] As vezes tem uma grande distancia entre cetpgevéem na escola e no
clube de ciéncias, tanto que no clube, eles vaoliper e espontanea

vontade, querem aprender, fazer experimentos, o assim, todos eles
guerem ir por esponténea vontade, curiosidadetoodia querer “despertar
aquela coisa”, eles sdo muito curiosos e acho gueeda forma isso na
escola ndo é trabalhado, o conteudo é aquele gopr@uth entrevista -

2003)

Num processo no qual ha perguntas e respostasddsfide anteméo @ conteudo €
aquele e prontondo h& espagos para criticas, haja vista que misecmmentos ja estdo
estabelecidos, cabendo ao professor transmitidogue ocorre, em geral, € que embora o0s
alunos sejanmuito curiosos, (...) isso na escola ndo é trabdthe, com 0 avan¢o da
escolarizacdo, a curiosidade caracteristica daslastes, vai sendo “abafada” (AMARAL,
2002).

Ruth considera importante a criagcdo de espacossdasgao e dialogo, nos quais 0s
estudantes exponham seus pontos de vista, a finguee possam redimensionar seu
entendimento e questionar as ideias discutidasutan(BESSOA, 2005). Num ambiente de
aula com pesquisa, é fundamental que se perndialago critico(MORAES, 2002, p.138),
como elemento de mediacdo da aprendizagem, pdassidd aos alunos construcdo de
argumentos proprios, tornando-se mais autbnomos.

A avaliacdo no educar pela pesquisa ndo visa anaenas o produto, ou seja, 0
resultado final da pesquisa. Todo o desenvolvimdatpesquisa pode ser avaliado tanto pelo
professor quanto pelos colegas de classe, numegi@lcontinua do processo de pesquisa.
Portanto, como coloca Galiazzi e Moraes (2002,3d) IA educacao pela pesquisa requer
uma forma de avaliacdo que supere a copia da cdféahecessidade de avaliar o processo e
o desenvolvimento das pessoas nele envolvidas.

Desta forma, na perspectiva do ensino com/por peEsquprofessor-orientador busca
superar as limitacbes da aula tradicional, na naedid que o0 conhecimento passa a ser (re)
construido em aula. Os alunos passam da condic&ubjeéos a sujeitos de sua propria
aprendizagem, adquirindo, portanto, mais autonomiarnando-se c¢apazes de
questionamento, argumentacdo e producdo propriddORAES, R; GALIAZZI, LIMA,
2002, p. 136).

Assim, na medida em que o professor assume a fugamrientador e mediador” no
processo de (re) construcdo de conhecimentos eanelalse desenvolve como profissional.
(MORAES, idem). No ensino com/por pesquisa, prafiess alunos compartilham
responsabilidades sobre o andamento das ativigadasproducédo de significados nas aulas
(CHASSOT, 2003; PESSOA, 2005). Como nos diz Steskh¢1995):

Postular um ensino baseado na investigacao €, anoéo de ver, pedirmos
a nés, como professores, que compartiihemos cosoa@UNOS 0 Processo
de nossa aprendizagem do saber que ndo possuiests, dodo podem
obter uma perspectiva critica da aprendizagem qusideramos nossa.
(p.159).[traducdo nossa]

No ensino com/por pesquisa 0s conteudos sdo coadade como meios para a
compreensdo de temas socialmente relevantes (AUEEBRELIZOICOV, 2001). Essa



possibilidade de articulacdo entre os conceitostifieos e o contexto social (MORTIMER,
ROMANELLI e MACHADO, 2000) pode ser evidenciadafaka do professor Augusto:

[...] realmente se vocé tratar um tépico da fisicamo energia como E=Mc
ou algo t&o técnico nestes termos, vocé vai acharrgalmente ndo tem
nada a ver com geografia ou matematica. Agora, ca® vrabalhar da
maneira mais geral, da maneira como aparece nadadeara, vai ser
inevitavel que esta utilizacdo [dos conceitos fiens] na sua vida tenha
implicacdes sociais e inclusive culturais; agom,tmbalhado apenas de
maneira técnica, ndo mesmo (Augusto entrevist®3)%0

Tal vinculagdo com uma problemética local possiéilianto a elaboracdo de
posicionamentos e tomadas de decisdo, por partsuj@itos, quanto o encaminhamento de
suas solugdes (SANTOS e SCHNETZLER, 2000). Negstadsee a professora Clara relata
acerca do seu trabalho:

(...) [a pesquisa] iniciou no més de abril quandonéeceu o impacto
ambiental no municipio e que apareceram variosepaiortos e noés fomos
chamados pelos ribeirinhos para presenciar o adomgato e fomos
cobrados também por eles para tomar providéncigaréy dai iniciaram-se
as pesquisas para tentarmos descobrir o que dadatdeceu. (...) eu senti a
necessidade de que eles [0s alunos] pudesseninviestigar o meio [sOcio-
ambiental] em que eles vivem, e tentar mudar essalade. Entdo, o meu
papel principal foide orientar como chegarem a alguns resultadosaréC|
entrevista-2003.

Acreditamos que a pesquisa-acao pode possibiltalancas na realidade por seguir a
espiral “planejar-agir-observar-e-refletir’ (ZEICHIR E NOFFKE, 2005pud PEREIRA E
ZEICHNER, 2002, p. 75). A pesquisa-acdo, a nossp passibilita ao mesmo tempo a
formacédo dos professores, o desenvolvimento dowsle o “retorno” da pesquisa para a
comunidade, pois fundamenta-se em “uma tomada dsci@mcia dos atores do problema
numa acdo coletiva”. Outro aspecto evidenciado ala €fla professora Clara, ao buscar
juntamente com seus alunosidar essa realidade.€ que, por meio da pesquisa, 0s alunos
adquirem capacidade critica para inquirir as muasnipmar decisées e, com iSso promover

(trans) formacgoes.

A professora Mariana ressalta a importancia deeservolver atividades no ensino
informal e destaca alguns dos beneficios destacargiedagdgica, no que tange ao
desenvolvimento de professores e alunos, nos seguarmos:

(...) adquirimos novas responsabilidades no Cléb€iéncias. Também foi

uma participacao impar que, hoje, como profissianal sinto impulsionada

a levar a meus alunos, porque é nessa hora quata gemeca a levar

nossos alunos a se desenvolver, ter essa abeotr® @ublico, pesquisar

um projeto e na sala de aula muitas vezes o aligaoréstrito ao que o

professor fala e, as vezes, deixamos de dar ojpdatim ao nosso aluno, que
€ 0 nosso papel, desenvolver habilidades, fazesapem ser um cidadéao.
(Mariana — entrevista, 2003)

A professora Mariana explicita que é papel do @msde desenvolver habilidades[do
aluno], fazer pensar e ser um cidada®ai a importancia de se trabalhar com projetos de



pesquisa no desenvolvimento dos alunos, buscansioigguamentos, tomadas de deciséao e
formacao de cidadéaos.

De certa forma, os sujeitos entrevistados buscaiaautir no processo de elaboracdo de
seus trabalhos, a importancia que a realizacdoare ivestigagbes teria para 0s sujeitos
envolvidos. Os alunos Rita e Lucas relatam:

[...] A gente reuniu o pessoal da escola e levou vaeosas, 0s mais
variados, para a secretaria da escola. Nés nosr@sgamos por esse tema
da violéncia porque 0 nosso bairro € muito perigdsica na periferia, tem
muitos grupos de gangues, e como a gente viu daenasto avancada a
violéncia com os jovens, a gente resolveu escathéema para ver se
conseguimos tirar esse grupo de jovens das rudts: €Rtrevista - 2003

[...] E porque l& no lugar que a gente mora, muita gente do acai, entdo
a gente quer conscientizar que ndo devem destrpalmito. Porque € uma
coisa que esta acontecendo [extracdo exaustivacad],aé uma coisa que
mexe com a populacdo, quer dizer que as pesso@s wsendo do acai e
com o tempo esse agaizeiro ndo vai existir, ensian@s levando nosso
projeto para que possa haver novos beneficios lamumicipio (Lucas

entrevista - 2003

Destaco a fala de Lucas, que relata pesquisa adalizom o objetivaonscientizar
[moradores] que ndo devem destruir o palmiperque, send@om 0 tempo esse agaizeiro
nao vai existir. Nesse sentido, Lucas e sua equipe buscam ndo apendgar uma
problematica do seu municipio, mas, principalmem@nifestam preocupacéo de possibilitar
0 “retorno” desta pesquiskevando nosso projeto para que possa haver novosfimgos la
no municipio.Ocorre, entdo, a preocupacdo com a socializacdoedotados da pesquisa,
cuja Feira de Ciéncias se apresenta como espacmiop@ara a divulgacao pretendida.

As questbes discutidas na pesquisa desenvolvidalpoas estdo diretamente
relacionadas aos problemas sécio-cientificos geau@f os cidaddos de sua comunidade. Tal
vinculacdo com uma problematica local possibilidadoracédo de posicionamentos e tomada
de decisdes, por parte dos sujeitos, quanto asremcamento de suas solucdes (SANTOS E
SCHNETZLER, 2000).

A professora Clara relatou em entrevista que, nonembo em que aconteceu
impacto ambiental no municipio e que apareceranpggpeixes mortgela desenvolvia com
seus alunos uma pesquisa sobre orquideas. Em @®sdarrdo impacto ambiental e sua
repercussao para a comunidade local, a profesdara €&ntiua necessidade de que eles [os
alunos] pudessem vir a investigar o meio [sOcio-emtal] em que eles vivem, e tentar
mudar essa realidadeNessa perspectiva, Pereira e Zeichner (2002) ensiju@ a pesquisa-
acao pode ser um:

(...) meio de professores em formagéo engajarema-smalise de sua propria
pratica de ensino de modo que tal andlise possartse a base para o
aprofundamento e expansdo do seu pensamento esqoensemente, a
incluir um olhar sobre as dimensdes sociais eipaditde seu trabalho. (...) e
gue possa comegar a construir um compromisso auté&terca do trabalho
em prol da mudanca social em sua pratica (p. 85).

Rita apresenta, em sua fala, preocupacdo com anidade local — a problematica da
violéncia — e a busca por solucionar essa questial &2 gente viu que esta muito avancada
a violéncia entre os joveng,.] resolveu escolher o tema para ver se conseguinmersesse
grupo de jovens das rua€® objetivo do trabalho desenvolvido por Rita eramhmxer a



realidade de jovens marginalizados pela sociedadgidi-los a transformar tal realidade,
mostrando que o grafiismo poderia constituir-semau forma de expressdo e
profissionalizacdo. Percebemos ai a busca por “uovimento de desvelamento,
problematizagéo e a busca pela transformacéo dereatidade”, concebendo os sujeitos,
como agentes histéricos de transformacéao da saleg&REIRE, 1999, p. 76).

O trabalho desenvolvido pela aluna Rita aproximdes@leia de letramento cientifico
e tecnoldgico na perspectiva defendida por Sar080), segundo o qual a educacdo em
ciéncias ndo deve ser colocada somente como unsd‘cpreparatorio para a vida em
sociedade”, como se a participacdo dos individwsesumisse ao enquadramento na
sociedade tecnoldgica e a manutencdo de uma mbaligee-estabelecida e imutével.
Devemos entdo, considerar o ensino de ciéncias camoprocesso que possibilita a
emancipacgao dos sujeitos envolvidos, conforme arfSieire (1999).

A escolha dos temas dos trabalhos de Lucas e B#aulem consideracdo a
comunidade, ou seja, a relevancia para o contextqual a escola esta inserida. Voltar-se
para os problemas locais, existentes na propriaucmiade, traz a possibilidade de produzir
trabalhos originais (GONCALVES E NEVES, 1987), dtegam contribuicdes importantes
para a vida dos moradores. E importante que aasEsienvolva atividades no sentido da
“identificacdo, diagnostico e solucdo de problemss comunidade”. Dessa forma,
poderiamos dar respostas atuais a importantesepnabl de pesquisa da area de ensino de
Ciéncias e Matemética. (MORTIMER, 2004).

A busca pela resolucdo destas questbes socioficasté responsabilidade tanto do
ensino formal quanto do ensino informal, da quairsduem as Feiras de Ciéncias e 0s
Clubes de Ciéncias, que apresentam forte carateafivo e disseminador de conhecimentos.
Neste sentido, Oaigen (2004) argumenta que:

As atividades informais, entre elas as Feiras @acdlas, constituem-se em
momentos importantes no que tange a possibilidadelisseminacdo da
producdo cientifica dos envolvidos, caracterizand@ oportuna troca de
experiéncias e conhecimentos, além do despertar gaontinuidade dos

trabalhos e o aprofundamento teorico - praticordesmos (p.58).

Assim, no nosso entender, as Feiras de Ciéncidgyomam-se como oportunidades
formativas para professores e alunos, a medidafgunecem oportunidades de discusséo das
praticas pedagogicas, seja por apresentacdo prapria dita de experiéncias
refletidas/estudadas, seja pela discussdo maignmafonas atividades paralelas e nos
momentos de avaliacdo e, até mesmo, pelo processitettacdo e exposi¢do do trabalho por
ele orientado (GONCALVES, 2000, p. 54). A professara refere-se a participacdo em
Feiras de Ciéncias, nos seguintes termos:

[...] Com certeza, é de maxima importancia [pasticide feiras de ciéncias],
porque a gente percebe que as pessoas que fazaricgp@m de feiras,

além de poder mostrar os trabalhos, € uma opoedeidue temos de ver
outros trabalhos e de ter novas ideias para tamioétmamente, quem sabe,
montar um projeto. Por exemplo, 0 nosso municipara (...) a primeira

vez que veio a Feira Estadual de Ciéncias. Bacas@mos tendo a
oportunidade de ver outros trabalhos, vamos dissenips nossos] para
outras pessoas, para a nossa area de educacace(itarasta - 2003).

Neste sentido, qual a importancia que a realizdgdbeiras de Ciéncias tem para 0s
sujeitos envolvidos, no que tange as contribuigizaa a percepcao critica da realidade e a
formacdo de cidadaos criticos e participativos?08so ver, as Feiras de Ciéncias podem



contribuir para a socializacao de conhecimentosonaunidade, possibilitando ampliacdo da
visdo de mundo dos participantes, expositoresiganiss da Feira de Ciéncias. E nessa troca
de conhecimentos que reside a riqueza das Feil@gedeias.

Observamos na fala dos sujeitos de pesquisa, quaspettasine qua norpara que
seus trabalhos sejam validos éhaulgacéo dos resultados da pesquisaleste sentido, Mara
diz: vamos disseminar para outras pessoas, para a nassa de educacadd retorno do
conhecimento produzido a partir da pesquisa ndasonfigura-se em meta a ser alcancada
como forma de validagdo do conhecimento, consideran pesquisa como uma atividade
publica (STENHOUSE, 1985). Assim enfatiza o alukavie:

NoOs achamos muito interessante representar aglib® @e Ciéncias e com
0 objetivo de demonstrar a energia e a preservgoa@ue temos que
preservar 0s animais, nossa fauna, flora e temesvalorizar a ciéncia do
estado. Porque, num trabalho de ciéncias, o quetex? N6s adquirimos
conhecimento e temos a funcédo de transmitir esehecimento para as
pessoas e torna-lo ainda mais valido, porque ni@mtadsimplesmente ficar
com aguele conhecimento guardado pra vocé, levarpata as outras
pessoas (Flavio).

Flavio, como estudante da Educacao Basica, mamitdgteza em sua percepcéo de
gue a pesquisa nao pode ser concluida e fechadareasma, mas que faz parte de um ciclo
que inclui a comunicacgao ou socializacdo de seudtaelos. Uma pesquisa ndo comunicada é
como se nao tivesse ocorrido. Na perspectiva dgusss como principio educativo, Fabio
aprende querds adquirimos conhecimento e temos a funcao derrdir esse conhecimento
para as pessoas e torna-lo ainda mais valido, pergéo adianta simplesmente ficar com
aguele conhecimento guardado pra vocé, levar eta pa outras pessoas”.

Nesta constante busca pelo conhecimento, a pesagisacomo principio educativo
permite processos de auto-conhecimento, formacambesenvolvimento profissional de
professores-orientadores e de estudantes, perdorwen ciclo que inclui etapas gerais tais
como: i) identificacéo de problema a ser investigad comunidade; ii) estudo e discussdo da
problematica; iii) investigagéo local do problermg;analise dos resultados; v) comunicagao
dos resultados a comunidade.

Este se constitui um processo interminavel ded\ser”. NOs professores, juntamente
com nossos alunos, vamos trilhando nosso caminhbusea de conhecimento e formacao,
constituindo-nos sujeitos de nossa propria apragein e formacdo, e, consequentemente,
cidadaos e profissionais mais criticos, coerensag@omos.

Consideracoes Finais

As experiéncias de alunos e professores-oriergadoarticipantes da Xl FEICIPA e
suas histérias na e sobre as Feiras de Ciéncias fi@om) partilhadas conosco, revelando
perspectivas de desenvolvimento e formacgéo profiasi numa perspectiva da comunicagao
social dos conhecimentos construidos.

Percebemos, a partir do relato dos sujeitos dgumese das andlises realizadas a luz da
literatura pertinente, diferentes oportunidadesmidivas advindas de experiéncias
vividas/compartilhadas em Feiras de Ciéncias. Q@gssos/produtos que constituem as
Feiras de Ciéncias apontam para multiplas relaghéstentes, demonstram um carater
formativo que se da em “via de méo dupla’. Ao mesemppo em que 0s sujeitos se formam,
desenvolvendo-se profissionalmente, formam os m®m@lunos, num processo incessante,



em busca do conhecimento, de uma completude irg@eah sem aceitacdo da realidade
como algo pronto e acabado. (GONCALVES, 2000 e REE1999).

Acreditamos que um dos caminhos possiveis pararraatdo e desenvolvimento
profissional do professor passa pela reflexdo estiyacdo da propria pratica (SCHON,
1992; IMBERNON, 2002). E, no caso das Feiras de¢&, percebemos no momento das
entrevistas de nossos sujeitos que ao se reportaerfeiras, ressaltam experiéncias
vivenciadas como alunos e que foram sobremaneiracam@s, quer tenham sido
consideradas positivas, quer ndo, ou seja, rafleiabre a sua pratica, valorizando-a, com
respeito a outras praticas anteriormente experadast

Percebemos, a partir dos relatos dos sujeitos i@, que o0 processo de orientacao
e realizacdo de pesquisa e sua comunicacao a adexenconstitui-se como oportunidades
formativas para alunos e professores-orientadachsndas das experiéncias por eles vividas
na escola e na comunidade e compartilhadas emskagr&Ciéncias. S&o valorizadas pelos
sujeitos investigados as oportunidades de sooid@iiz@ troca de experiéncias no ambito da
trilogia ensino-aprendizagem-conhecimentos, pdgsaiio uma ampliacdo da visdo de
mundo dos participantes, expositores e visitanges-eira, permitindo a divulgacdo dos
resultados das pesquisas, troca de experiéncies @npares, como forma de validacdo dos
conhecimentos construidos a partir da realidadestigada.
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