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Resumo -

O presente texto surgiu da necessidade de re-amatis a relacdo entre o percurso de uma
pesquisa em ensino de ciéncias e o referenciaicte@ metodoldgico adotado. Assim,
apresentamos aqui a descricdo do processo teoricgetedologico de um trabalho de
doutoramento que teve como foco o estudo da proddedconhecimentos cientificos com
um grupo de criangas com baixa visdo em um cengraaténdimento a pessoas com
deficiéncia. Destacamos a importancia da articolagaitre as perspectivas teorica e
metodolodgica para o processo de andlise de sitsdpderativas com vistas ao ensino de
conceitos cientifico-escolares por meio das comfgdes de autores como Vigotski,
Bachelard, Foucault e Canguilhem. E, destacamosr&mtépicos: 0 percurso empirico, o
percurso tedrico e as peculiaridades da pesquisatedace entre ensino de ciéncias e
educacao especial.

Palavras-chave teoria, método, pesquisa em ensino de ciéncias.

Abstract -

This text arose from the need to re-analyze thatiogiship between course of research in
science education and theoretical and methodolbfiamework adopted. So, here is the
description of the theoretical and methodologicakkvof a doctoral study focused on the
production of scientific knowledge with a group affildren with low vision in a call center
for people with disabilities. We stress the impocd& of coordination between the theoretical
and methodological perspectives to the processitefdctive analysis of situations with a
view to teaching concepts through scientific andcational contributions of authors such as
Vygotsky, Bachelard, Canguilnem and Foucault. Amelhighlight three topics: the empirical
course, the theoretical approach and the pecudisrif research at the interface between
science education and special education.
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O percurso empirico



Ao iniciarmos a escrita deste texto destacamos pmrit@incia do trabalho empirico
como sendo O contexto que permitiu a emergéncia pilecipais indagacdes para a
elaboracdo da pesquisa. Mencionamos algumas dastarésticas gerais do trabalho como,
por exemplo, as atividades terem sido desenvohaedasim centro de atendimento (Cepre), a
pessoas com deficiéncia visual e/ou auditiva; o diais criancas terem baixa visdo e serem de
diferentes idades e séries escolares e; que dg@tojpa como metodologia a acao interativa
entre adultos e criancas, durante atividades d#gupém de alimentos e com vistas ao ensino
de conceitos de Quimica e Biologia. A partir doetheslvimento das atividades e dos modos
de participacdo das criancas e dos adultos foraginsio davidas que contestavam um
determinado modo de compreensao da producdo deaordnto nas relacdes de ensino, de
ciéncias especificamente.

Pelo fato de desenvolvermos o trabalho num contéetoelacbes de ensino fora da
escola, com um projeto diferenciado e em que tadagiancas possuiam baixa visdo, n0sso
objeto de investigacdo configurou-se como um estadbre os diferentes modos de
participacdo na dinamica interativa com vistas asttacdo de conhecimentos. O produto
desta investigacdo € o estudo das relacbes deoemsitie criancae pesquisadores
entendendo que o lugar diificuldade €, principalmente, um espaco privilegiado de
investigagéo educacional.

Durante um ano foram entéo realizados 14 encomtibados ao ensino de conceitos
como: diferenciacdo entre fendbmenos quimicos eosifermentacdo, microorganismos,
combustdo, hidratacdo, separacdo de misturas dossfésicos da matéria. Além das
atividades voltadas para a elaboracdo desses tas)cgimbém foram realizadas atividades
com musica, desenhos, videos, leitura, escritgasjoEm comum acordo, e pela presenca de
uma bidloga e de um estudante de Quimica, decidongasnizar uma série de atividades
referentes ao ensino de ciéncias de modo geralmAs&o apenas conceitos da Quimica,
como era intencao inicial, mas também de outraasé&ta ciéncia como a Biologia, passaram
a fazer parte de nossos objetivos. Até porquefaredica de idade e a escolaridade das
criangcas nos obrigavam a diversificar bastante emsas, as linguagens e 0s assuntos.
Percebemos que havia a necessidade de que o tezstude fosse interessante e instigasse a
curiosidade das criangas. Foi entdo que defininetis tema “alimentos” como eixo de nosso
trabalho. Por ser um assunto cotidiano as criarsgamapre tinham algo a dizer e, portanto,
participavam. Com este tema em mente preparamaogios em que algum alimento fizesse
parte da aula e que, nesse contexto, pudéssencasirdiguns conceitos.

Considerando que as idades das criangas variavaen&e 14 anos e que cada uma
delas frequientava uma série escolar diferenteugha uma delas néo era alfabetizada) néao
seguimos, e nem foi nosso interesse, o conteudgrgmatico de alguma série do ensino
regular. Para a preparacédo das atividades nosyp@&woos, na realidade pressupomos, que
talvez as criancgas tivessem em comum historiagddermarcadas por momentos de fracasso
com os conteudos escolares. Inferimos isso, naofa de que elas apresentavam diferentes
graus de deficiéncia visual e isso incorreria efculdade de aprendizagem, mas sim, porque
conhecendo as condi¢des da maioria das escolateipaase da formacéo dos professores,
supomos que possivelmente elas ndo encontraranfamiidade ambientes adequados e/ou
profissionais capacitados para o trabalho com aljaeicade que elas apresentavam.

O fato de ndo haver cobrancas, repreensdes ouoStesperradas” permitiu que as
criancas participassem de forma mais declaratigssm, cada uma contribuia nas atividades
da forma como podia. Procurdvamos reconhecer eizalms conhecimentos e habilidades
gue cada uma trazia. Algumas apresentavam ja utmeconento mais sistematico sobre o
assunto, outras se destacavam pela memoria apwadaelas execucdes praticas, outras



demonstrando a ‘vontade discreta’ de aprenderinoplesmente deixando a timidez de lado e
interagindo com os colegas. No entrelacamento da cantribuicdo foram claras e varias as
conquistas de nosso grupo.

Geralmente iniciAvamos o0s encontros expondo o tsglas atividades do dia. Na
maioria das vezes eu ou 0 colega Marcos orientasa @icio de encontro, procurando
sempre contextualizar o assunto e mostrando-o cparte do cotidiano das criangas.
Provocavamos a participacdo ouvindo suas hist@ias conhecimentos vividos por elas
referentes aquele assunto. O retorno dessa taiicighificativo e percebemos que o ‘jogo’
foi aceito por elas, pois no inicio, precisavamasistir muito para que as respostas
aparecessem e, nos Ultimos encontros 0s comen@regavam antes mesmo de serem
instigados. Como ja citado, a alimentacdo é um maum na vida de todos nos e, portanto,
todos tém algo a dizer sobre isso. Com as criamgadoi diferente.

A explanacdo do assunto era rapida e logo trazianmmgsa o saboroso assunto do
dia: pao, iogurte, pipoca, suco, frutas, bomboasjica etc. Com o assunto literalmente em
maos, pediamos que as criangas percebessem adienggs disponiveis na mesa, dissessem
0 que eram, falassem o que sabiam sobre cada prgdettocavam e experimentavam. Esse
espaco/tempo de experimentacdo foi extremamenbepacque pudemos notar as formas
pelas quais as criancas reconheciam cada produtesla. Elas tocavam com os dedos, com
0 rosto, provavam o sabor e o cheiro de tudo gtava@slisponibilizado. Nesses momentos
pudemos observar as diferencas dos processosapp@o na restricao da visdo completa. O
processo de significacdo que elas construiam sehadcus no grupo ao mesmo tempo em
que constituia a individualidade de cada um. Eperaneio das interacdes, sentidas e faladas,
que as significacbes aconteciam.

Experimentando, comendo, ouvindo e falando unsoat®s, orientados pelas falas
dos pesquisadores e dos proprios colegas, as asialaboravam conceitos, significavam
idéias e construiam imagens sobre os diversostassgue apareciam enquanto faziamos as
atividades. Assim, aprendiamos que “0 campo de@ateda crianca engloba ndo uma, mas a
totalidade das séries de campos perceptivos patermiie formam estruturas dindmicas ao
longo do tempo” (VIGOTSKI, 2000, p. 47-8). No erttamao € aleatoOria neapriori que 0s
significados dessas percepgfes vao sendo estalosledh percepgcdo € global, mas a
significacao € caracterizada pelas funcdes defiagle classificatorias da linguagem.

As atividades eram sempre orientadas para o tralaath grupo, as perguntas eram
lancadas e as respostas era partilhadas por ekmAsem uma tarefa individual em
avaliacao, as criangas participavam do fazer dmpajudavam, incentivavam e aceitavam a
participacdo e a idéia do colega e/ou do pesquisado

Cada crianca tem um ritmo proprio € nos encontrosysamos respeita-lo, mas essa
constatacdo ndo era o limite de nossa interferéAsiariangas eram instigadas e buscavamos
superar as dificuldades incentivando mesmo ati@dapie elas diziam ndo gostar como, por
exemplo, a leitura e a escrita. Percebemos queias;as mostravam certa relutancia em
executar tarefas ‘tipicamente escolares’ como escrelesenhar ou ler. Mas procuramos
mostrar que essas tarefas também podiam ser sdetes e usamos para isso a idéia de
registrar as aulas em que trabalhamos com os dbserssim, sugeriamos que elas
assistissem ao encontro registrado em video, dasssin, colassem e escrevessem coisas
relacionadas com as aulas ja realizadas. TodogsEndos e colagens foram guardados em
uma pasta do grupo, na qual elas podiam acompa@ntememorar as atividades realizadas
durante todos os encontros. Com isso garantimos@ape elas escrevessem e lessem de
alguma forma, mas também que criassem uma histénéda e uma trajetoria que fazia parte
da memoria do grupo e do Cepre.



O percurso tedrico

A especificidade das vias sensoriais pelas quagagimos com o mundo é uma
guestao que, em termos educacionais, refere-saéoslos de ensino e nao a discussao sobre
as capacidades ou ndo de aprender. Portanto, eo&sque de trabalho baseia-se no fato de
que todos aprendem por meio de processos de sagéb da linguagem e das interacdes
sociais e as vias sensoriais pelas quais acontesses processos nao definem os limites de
aprendizagem de cada um. Termos cariemtifico, cotidiano, senso comum, deficiéncia,
ruptura, entre outros, passam a funcionar como provocaddee um investimento de
pesquisa. De uma metodologia de ensino constrigtiaipteracdo com as criangas foram
surgindo questionamentos que exigiram/orientaragjie{turas. Essas (re)leituras, por sua
vez, causaram mudancas nos modos de atuar e dsanal interacdes e, aos poucos, esse
procedimento foi se instituindo como a prépria rdetogia desta pesquisa.

O interesse pelas relagbes de ensino e pelos ndedpsoducdo de conhecimento fez
com que privilegiassemos contetdos no campo déeamogia, da histéria e do ensino de
ciéncias. E, mais do que estudar os diferentes trabalhogsafio maior estava justamente
em identificar na intersecdo entre as contribuigéésicas (de Bachelard e Vigotski, mais
especificamente) e as relagbes de ensino (no aastesenvolvidas no Cepre) como acontece
a apropriacdo e producdo de conhecimentos. Est® fpercurso que fez com que as
concepgOes sobre ciéncia, ensino e ensino de @g#meovenientes de diferentes linhas
tedricas fossem trazidas para discussao nestd¢himaba

Sustentando as concepc¢fes sobre conhecimentoficemtiima corrente de énfase
mais (pds) positivista citamos o trabalho de Baadehue era professor e preocupava-se
também com o modo como a ciéncia (nas disciplima®udimica e Fisica) era ensinada na
escola. Entendemos que as dificuldades/obstaculesogautor reconhecia no ensino de
conhecimentos cientificos era mais fruto de suaquisas tedérico-epistemoldgicas do que de
suas investigacdes empiricas na escola. Em seudossto autor identifica e nomeia os
obstaculos que segundo ele dificultavam o procdesaprendizagem desses conhecimentos.
Tais entendimentos nos fazem questionar sobre o rgaknente se torna objeto de
investigacdo no ensino de ciéncias. Pois, muitaesyeaspectos como as metodologias, 0s
recursos didaticos e a formacdo dos professores gedstionados. No entanto, o
conhecimento nem sempre é colocado em?oco

Tais apontamentos foram para nos, nesta pesqaiga, de uma série de questdes: De
gue conhecimentos a escola trata? Como a escdbalitea produz ou reproduz o
conhecimento cientifico? E possivel que se aprei@aia independente da idade e do grau
de desenvolvimento da crianca? Qual é a ordem &nesg dos obstaculos epistemologicos
identificados? Para além de um posicionamento peiras, de negacdes daquilo que é tido
como corriqueiro na vida das pessoas, como podgmopr outras formas de superar as

! Autores da epistemologia como, por exemplo, T.rigH®. Feyrabendt, B. Latour, B. de Souza Santos, G.
Bachelard, H. Japiassu, F. Capra, E. Morin, C. Bofe Chalmers; bem como autores da area de em&no
ciéncias como A. Candela, E. Mortimer, O. MaldarerMachado, D. Ausubel, A. Carvalho, M. Lufti, Rifio
El-Hani, D. Delizoicov, M. Moreira, A. Novoa, deatoutros.

2 Contribuicdes sobre a histéria das pesquisas sinede ciéncias no Brasil sdo apresentadas rmAivr
pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil e suasdolegias (SANTOS e GRECA, 2006). Nele os autores
discutem que os investimentos em pesquisas samsino de ciéncias sdo sumamente relevantes garsaco
da educacéo brasileira como um todo. Na riquezada trabalho apresentado é possivel conhecer uco jpa
histéria das pesquisas na area e, a partir doargescmetodolégicos discutidos, é possivel ideatifi
preocupacdes com os curriculos, os materiais dakgtas politicas publicas, a formacao dos professas
novas tecnologias, 0os novos contornos, espacaspaepelos quais o conhecimento cientifico tem sido
adquirido, apropriado e transformado por meio é&s;bes de ensino.



dificuldadesnos atos de aprender? Como se configuramesafiosnas relacdes de ensino?
De que ordem sdo os obstaculos que nos professofientamos nessas relagdes que séo,
antes tudo, relacbes humanas? Tais questionamentrgam para a consideracdo dos
diversos processos envolvidos nessas relacoesemsdros do funcionamento da linguagem
e da construcdo das condi¢des de aprendizagem.

O desenvolvimento do trabalho empirico nesta psagacabou possibilitando que
alguns dos pressupostos comuns na area do ensinociédeias fossem expostos a
guestionamentos antes nao suspeitados. Os prisdekas foram sobre a questédo da ruptura e
dos obstaculos epistemoldgicos (e 0 que esses immadenplicam) nos processos de
aprendizagem. A definicdo desses termos em Bachelpontava para processos de
aprendizagem em que muitas coisas nas relacfesgil@o ede ciéncias precisavam ser
evitadas como, por exemplo, 0 senso comum, aspEges sensoriais, as opinides, metaforas
e analogias etc. E isso era intrigante porque samas atividades com as criancas no Cepre
gue muitas dessas prerrogativas funcionavam maie gmssibilitadores de novas formas de
abordagem e significacdo do que como obstaculeseanssuperados.

No Cepre, traziamos para as criancas ‘palavragdaia’, talvez ja ouvidas. De todo
modo,todasas palavras ali eram nosso trunfo, era por meiongaagem que conseguimos a
atencao, que definiamos percepc¢des, que explicd/ada@eépoca ndo utilizamos formulas e
tabelas (convencionais do ensino de Quimica, pemelo), ndo por querermos evitar o
contato das criangas com esses recursos, ao dontedte seria um trabalho bastante
interessante e, de certa forma, foi iniciado quaimBmos os registros das atividades com a
pipoca. Mas, naquele momento muitas das criangataando sabiam ler ou escrever e
provavelmente precisariamos de materiais didaideptados e mais tempo para a realizacéo
deste trabalho.

O que queremos apontar com iSsO € que precisavaagsele momento, reler/rever

0S pressupostos que sustentavam a interpretacoatiGa do ensino de ciéncias. Pois, se 0
argumento para a producdo de conhecimentos ceastifira de natureza epistemoldgica e tal
objetivo sO poderia ser alcangcado mediante a raptam as percepcdes, se as imagens e
sensacOes fossem sempre fonte de erros e a linguAigea que ser sempre abstrata e
cientifica, entdo todo o trabalho que faziamos esntriancas ndo poderia ser reconhecido
como valido ou importante para a elaboracdo deemmentos (cientificos). Se tudo isso era
necessario, entdo nos tinhamos um importante pnabdie investigacao.

Compondo nosso referencial teérico e como persgedistinta a bachelardiana, os
estudos de Vigotski orientavam para outros modos cdeceber a apropriacdo de
conhecimentos. Na abordagem Histérico-Cultural tileavamos a importancia da
linguagem, da interacdo com o outro, da mediagabdica e da relacdo com os elementos
da realidade como possibilitadores das apropriagi@ss conhecimentos e das coisas do
mundo. H& nessa proposta, como pressuposto dasapr@timanas, a preocupacdo com a
génese das producbes em todos os sentidos da éqerihumana. Nela encontramos
indicios para a superacdo do impasse entre Biol¢ggasorial/perceptual) e cultura
(conceitos), dentre outros modos, por meio dosatwgde experiéncia e de significacdo. A
experiéncia partilhada e significada nas interagesais transcende a dualidade entre um
real dado e um real criado, para identificar naneaia social humana a experiéncia instituida
na atividade simbdlica.

Vigotski contribui no sentido de valorizar, antestddo, as relagbes humanas, mas o
autor afirma que os conceitos cientificos s6 podemconstruidos na escola. E este € mais
um enfoque importante nesta pesquisa, pois, négstasamos na escola, mas nossa atuacao
era pedagogica. Nosso argumento, para aléem dagdefidos espacos, destaca a problematica



de como os conhecimentos acontecem nos diferespi@g@s sociais, como se configuram nas
suas qualificacdes de cientificidade ou ndo. Cantetto cientifico e conceito cientifico sdo
a mesma coisa? Se sao diferentes, qual € a edesande de outro? Como funciona o
conhecimento (cientifico ou n&o) nos diferentegpgsusociais, nas diferentes escolas, nos
diferentes campos de validacdo, da familia, daedadie, da midia? Quem e por que sdo
definidos os critérios de cientificidade?

Do trabalho com as relagdes de ensino, dos quastiemos levantados e por meio da
(re)leitura desses pressupostos fomos elaborandglano de estudo orientado para a
compreensdao das formas de producdo de conhecimmmtanesmo tempo em que
configuramos este processo como nossa metodolegeshuisa. E € a partir desse trabalho
de problematizacdo deontextosvividos e depressupostoestudados que escolhemos e
justificamos a escolha dos episddios que apresestpara andlise.

Dos quatorze encontros acontecidos com o grupaidecas no Cepre, destacamos
cinco episodios para serem analisados sendo quea@anum deles, diferentes aspectos sao
relevados. Os enfoques que identificamos nesseédps ndo configuram necessariamente
categorias de analise, mas sdo temas de interegsstigativo que podem contribuir para o
estudo dos processos de apropriacdo de conhecinimtprimeiro episodio destacamos a
interacdo entre adultos e criancas e privilegiamdersidade dos modos de participacdo de
cada um; no segundo episddio colocamos em focameepso de construcao discursiva na
atuacdo do pesquisador Marcos; no terceiro episteitacamos a construcdo da percepc¢éo
como parte de algo mais amplo que é a experiéncmaha; no quarto episédio as funcdes da
linguagem e a atividade criadora ganham destaqu@oeguinto episdédio o esforco
demonstrado por uma das criancas nos chama a atengior meio de seu labor com as
palavras, a significacdo das experiéncias vividapadilhadas mostra-se para além da
deficiéncia e dos obstaculos, que sdo muitos, @asntransponiveis.

A pesquisa empirica realizou-se, portanto, comiiiag@o nos moldes de um trabalho
etnografico, no qual a interpretacdo dos procesdasativos ocorreu mediante trabalho de
atuacao direta e observacao participante com ocogeapolvido na pesquisa. Para além do
registro e descricdo dos dados, o enfoque etnogr&dm educacdo abarca também o
compromisso com a interpretacao tedrica, metododogiintersubjetiva dos dados registrados
e reconstruidos na pesquisa. Os registros dos dagdoeram por meio de diario de campo e
video-gravacdes transcritas, e as andlises forafizadas com aporte nos estudos sobre
educacao vinculados a perspectiva Historico-Culeiadom referéncia direta a proposta
microgenética de interpretacéo de dados.

Identificada por Wertsch (1988) como mais um domimenético implicito, mas nao
menos importante na obra de Vigotski, a microgeaé&bmporta o plano das interacées em
termos dos microeventos que concernem ao desem@itd cultural humano. S&o indicios
do funcionamento das interacfes e necessitam np@ride uma analise minuciosa “de modo
a configurar sua génese social e as transformaigbesrso de eventos” (GOES, 2000, p. 11).
A proposta da analise dos episodios é apresentstde modo, como uma forma de
circunscrever e mostrar a importancia das expesagneividas com as criangas como
momentos fundamentais para a reflexdo acerca degpoEssupostos tedricos mencionados.
Como origem das indagacfes e como lugar de refman® analises, as atividades com as
criancas sdo o inicio e o fim de um estudo soblacGes de ensino e producdo de
conhecimentos. Elas sédo o foco de ressignificagdete reposicionamentos acerca dos
diversos modos de producao de conhecimento.



Vigotski aponta o trabalho investigativo do pesgd como um exercicio que busca
nas pistas e nos indicios a reconstrucéo (e gmetagdo) dos fatos. E este é o exercicio que
temos buscado fazer. Nas palavras do autor:

O zodlogo, com o residuo insignificante de um @smal fossil, reconstroi
seu esqueleto e, inclusive, seu modo de viver. Wmada antiga, que
carece de todo valor real a principio permite aj@blogo conhecer um
complexo problema historico. O historiador, que ifd@cum hierdglifo
gravado em uma pedra, penetra nas profundidades s#msilos
desaparecidos. O médico estabelece o diagndstieafdanidade com base
em uns poucos sintomas. Somente nestes ultimos apsgcologia vem
superando o temor diante da valorizagao cotidiamsa@homenos e aprende
por mindcias insignificantes — residuos do munde fEmémenos como
dizia Freud, que pedia maior atencéo para a pgieotia vida cotidiana — a
descobrir com freqUiéncia importantes documentos coligjicos
(VIGOTSKI, 1995, p. 64, traducao nossa).

A andlise de situaces interativas, desenhadaspestdios especificos, configuram
nosso modo de pesquisar aquilo que dos processissdavolvimento humano conseguimos
identificar. A consideragdo da singularidade doeisnj que aprende e dos modos de
funcionamento cultural que definem o que € e cocami@cem o0s atos de aprender, leva-nos
a considerar a inter-constituicdo entre o procéssdco e empirico de investigacdo deste
trabalho e o que podemos definir como percurso aoéigico de pesquisa.

Teorizar para enxergar

Ao proporcionar o desafio que éemercicio da observacao® percurso investigativo
atento as interacbes humanas acaba tendo reflawd®ein no processo de nossa formacao
como pesquisadores. Poiaprender a verdurante o estudo é um ato que realmente
impressiona no sentido de que extrapola os lindigeseproducao para pertencer ao ambito da
criacdo. E é através dele que aprendemos a ndasapkrar para descrever, mas a olhar para
fazer elaboracbes conceituais e tedricas que amgjimlificam o trabalho educacional a
partir da re-elaboracdo constante da postura, ten@mento e da dinamica da pesquisa.
Segundo Chauithéoria significa a acdo de ver e contempldhéorein —contemplar,
examinay observar, meditarThéoros- espectadorTa phaea -6s olhos;Phantds- (o visivel
e 0 gue pode ser dito pelas palavras) a linguagemidos uma forma de visibilidade;
Phainbmenos —(visivel, manifestamente, claramente) donde virgméimeno (e seu
conhecimento: fenomenologia), fantasia, fantasmatastico, assinalando o parentesco que
enlaca visao, imaginacao e palavra como resultadatal da luz (2006, p. 34). Em funcao
disso,ver pode ser considerado como uma atividade de reogéastantes de tudo, pois sendo
uma experiéncia singular e sempre Unica, qualgaénigdo que se coloque em primazia
torna-se insuficiente para expressa-lo.

Aprender a ver ndo é algo trivial dentro de um esso de investigacao, ao contrario,
€ justamente por esse processo que as defirspbescam a aparecer que as circunscricdes
vao tomando forma, ‘forma e profundidade’ nos argotos de Foucault (2003). No entanto,
a questao do como ocorre esse ‘aprender a verimgparece algo que aconteca de forma
imediata, pois ndo pode surgir como produto idadbizdesde o inicio fora da experiéncia
social. A partir de nosso pressuposto teorico, ideneamos que a realidade material € tomada



como condicdo de producao de conhecimento, poraaptrtindo dela e voltando a ela que o
processo de abstracdo das elaboracfes conceiestabélecido.

O trabalho i(e)criado neste texto ndo tem como ser aquele que foi expeado em

sua existéncia primeira, pois, como diz Canguilli2@®6, p. 147): “... a vida ndo conhece a
reversibilidade”. E se € assim, em que bases palsomqmor a concreticidade/veracidade da
realidade que aqui nos propomos a relatar? Supom®sja que nao pode ser diferente, o
valor da memdria e da imaginacao seja o pressupgasialo que é possivel ser enunciado em
palavras (mais ou menos fiéis/especificas) de uxper&ncia que por nossa lembranca
(memdria, imaginacao) é sempre revivida e, porfamssignificada. Segundo Vigotski, os
elementos que compdem a imaginagao tém origem pexiércia vivida, sao re-elaborados
de forma complexa pela acdo do pensamento e nia@mase na forma de producdes
técnicas, artisticas, cientificas, etc., “trazermmsigo uma forca ativa, nova, capaz de
modificar essa mesma realidade, fechando desse madculo da atividade geradora e da
imaginacdo humana” (1997a, p. 25, traducao nossqyestdo do distanciamento (e mesmo
da ndo experiéncia pessoal) do fato vivido € omara o autor configura a capacidade que
nossa memaoria tem de, ndo apenas combinar, magramiar os elementos de uma nova
realidade, constituindo assim a consciéncia darépa real. E justamente a vinculagéo dos
produtos da imaginacao com os fendmenos da realidague possibilita a criagdo enquanto
uma forma de existéncia por meio da experiéncimkalheia. Para Vigotski,

a imaginacao adquire uma funcdo de suma importareiaonduta e no
desenvolvimento humano, convertendo-se em meiongédéiax a experiéncia
do homem que, ao ser capaz de imaginar o que naawipoder conceber
baseando-se em relatos e descricbes alheias diquexperimentou pessoal
e diretamente, ndo esta isolado no estreito cielsua propria existéncia,
mas pode distanciar-se muito de seus limites dssido, com ajuda da
imaginacdo, experiéncias historicas e sociais ash@/IGOTSKI, 1997, p.
20, traducéo nossa).

A construgcdo do espaco de pesquisa que agora iamagg e, portanto criamos,
carrega consigo mais que a descricdo da sala detems no Cepre e o nimero de criancgas. E
por meio desse recontar, conseguido por aquiloaglieguagem nos permite, que se torna
possivel dizer que o lugar da pesquisa € o luganamento de sua reconstrucdo em cada
pagina deste trabalho. Quando realizamos o trabathpirico, tinhamos como objetivo
enxergar certas coisas, mas agora, no distanciamgasta pesquisa demanda, aquele lugar se
modifica, torna-se um ‘caleidoscopio’ em que aqujie olhamos muda a cada instante. O
lugar do trabalho empirico, nesses termos, poderdendido como produto da relagédo entre
o olhar, o espaco, o tempo e a linguageéxmobilidade que essas categorias conferem nao é
algo que exist@ priori de nossa investigagdo, pois o fato das reunidtsrgén acontecido
nao exime a idéia de movimento/fazer-se/constriigge continua permanecendo como
condicdo de existéncia desse espaco e que tensesigiare novo em cada reolhar e em cada
recontar.

Uma questdo bastante interessante no que se i ef@me)construcdo do trabalho
empirico é o fato de que o Cepre tem caractersstieaum lugar de assisténcia. No entanto,
nele também sao desenvolvidas muitas atividadesimi®go educacional, dentre elas o projeto
que aqui relatamos. As criancas que frequientanmtwocestdo la porque possuem algum grau
de deficiéncia visual ou auditiva, caso contrado estariam. Ou seja, 0 grupo de criangas
que participou de nosso projeto estava em um lagade ndo vai a maioria das criancas. A



conformacao do espaco da pesquisa comporta, da fsingular, as peculiaridades do estudo
do conhecimento ali onde ele mais se torna congmicande a escola nem sempre ‘da conta’,
onde o sujeito (quase) nao enxerga, onde nao htasmwaegularidades a serem listadas.

Canguilhem (2006, p. 246) destaca que “0 conhedonda vida, assim como o
conhecimento da sociedade, supde a prioridadefdsdo sobre a regularidade”. Porque &
somente quando aquilo que foge as regras e normasociedade faz-se sentir como
obstaculo, que acontece a mobilizacdo no sentidoi®rnar o que de certa forma incomoda
- muitas vezes mais a sociedade do que ao suj@itdugar da patologia tem sido,
historicamente e de uma forma incisiva, o lugar @xceléncia daquilo que desregula e,
justamente por isso, torna-se um espaco privilegide investigacdo. Destacamos a
importancia de o Cepre ser, assim como a escofaraiia, mais um lugar de aprendizagem,
plausivel e viavel sem davida, mas ndo € irrelevara fato de que a
diferenca/deficiéncia/patologico € o motivo de sxsténcia.

Ao discutir sobre as condi¢cdes do nascimento dacalimédica, Foucault (2003)
destaca a importancia das questdesesigacializacdo da doengpara que se entenda o
surgimento de determinadas areas do conhecimento, gor exemplo, a medicina moderna.
A mudanca de enfoques, de observacao e enunciacéaito e do objeto torna-se, por um
olhar de profundidade (que vé e escuta) mais querg@nizacdo, 0 proprio processo de
instituicdo de campos do saber. Pois, quando githeh passa a ser, a0 mesmo tempo sujeito
e objeto do conhecimento, o saber enunciavel émstwido e torna-se entdo metodoldgica e
epistemologicamente um campo determinado. Porqalsente construido € o corpo, a
instituicdo, a doenca, o outro, e estes configuraraspagcos numa relagcédo que é por principio
criadora, mas também € de troca e de interdepeiad@®® acordo com Foucault, no caso da
medicina a espacializa¢ao social da doencga:

...implica um sistema de op¢des que diz respeit@@eira como um grupo,
para se manter e se proteger, pratica exclusoetetece as formas de
assisténcia, reage ao medo da morte, recalca da alimiséria, intervém

nas doencas ou as abandona a seu curso naturd) (20®).

Apos referenciar a espacializagdo da doenca nosvidonds de um grupo
(espacializagdo primaria), depois nos 6rgaos deithub (espacializa¢do secundaria), o autor
destaca a relevancia do lugar social (espacializég&@iaria) que a doenca pode ocupar em
uma sociedade. E afirma que é justamente nessa®djgnde a doenca ndo é nmatural,
gue se instaura “o ponto de origem dos questiongmeanais radicais” (ibidem). O autor
destaca o ‘lugar da doenca’ ou o lugar daquilottarestorna como um espaco singular para a
investigacdo daquilo que na ‘normalidade’ ndo é&lsO corpo pode abrigar a doenca, mas
€ no modo como a sociedade se organiza e trata theentes’ que a possibilidade de um
discurso sobre a doenca (e a cura, e 0 amenizaaaalanto) acontece. Para Canguilhem
(2006, p. 12): “E no Patoldgico, com letra mailacujue se decifra o ensinamento da
saude...”, por isso € no estudo dos lugares enseneanifesta o desconcerto que se justifica
a busca dos meios de acdo que superem as dicotemdids/doenca, normal/patolédgiese

® Devido & referéncia da obra ‘O normal e o patolégico’ (2006) de Georges Canguilhem, descrevemos
a seguir algumas definicbes do autor que sao por nés compartilhadas e sustentam algumas das
explanacdes presentes neste trabalho.

Normal: “Um ser vivo é normal em um determinado meio na medida em que ele é a solucdo
morfologica e funcional encontrada pela vida para responder a todas as exigéncias do meio” (p. 102).



entenda a anormalidade como algo que deriva agasasormas sociais € nao representam os
alcances do desenvolvimento humano.

A espacializacdo da doenca ndo é apenas corpaalfambém institucional, seja na
familia, na escola, no hospital ou no Cepre. Espago que certos olhares se tornam viaveis,
de um modo que ndo é comum, mas que pela pecatigrida investigacdo tornam-se
possiveis por meio da experiéncia do encontro camtim. Foucault afirma que ao longo da
historia das ciéncias do homem nao foram, aperagfbgetos em si que mudaram, mas
também foram “as formas de visibilidade que mudar@03, p. 225), e instituiram um
novo dominio da linguagem: entre o visivel e o erawel (idem, p. 226). E é através daquilo
que é possivel dizer do espaco de investigacas énteracdes humanas estabelecidas que
criamos os dados da pesquisa.

Outro enfoque que Foucault define como sendo ova@elo qual a ciéncia médica
foi constituida € a consideracdo da finitude humesrao meio de entendimento da vida
(idem, p. 167). A despeito da revolucdo que repiteseos estudos de Bichat, principalmente
quando ele pede “a morte contas da vida e da dparscen imobilidade definitiva pede contas
de seus tempos e seus movimentos”, a experiénaeandesde o século XVIII ainda néao
conseguiu esclarecas formagde finitude humana, das quais a morte € a mendsecaa, a
mais ameacadora e também a mais plena (idem, p. 228

A idéia de finitude para o autor ndo é apenas densarquanto fim organico da vida,
mas também néo é dbvio o que mais ela é. Tomariosrdade de significar o termo, tendo
em vista as nuances suspeitadas nas palavras dg aupolissemia de todo signo e a
relevancia que esse conceito pode ter em nossaip@s§e ampliarmos as conceitualizagoes
do termo ‘finitude’ para além da morte - destinmafida vida - ele pode significar também
limitagdo, obstaculo, transitoriedade, contingéndia atividade de viver. Desse modo, a re-
contextualizacdo e significacdo pode ajudar-nositaneer melhor a funcdo da patologia
como motivo/meio de exercicio reflexivo sobre aaesgizacéo social da doenca.

Trabalhar com criancas com baixa visdo em um ceatgratendimento €, de certa
forma, trabalhar em uma espacializacdo construiddaabjetivo de superar socialmente algo
que evade as formas de acdo da maioria das pesde@esenta, portanto, que existe a
finitude (limitagcdo, obstaculo...) quando o meigiabisola e define, por critérios de maioria
(ou quais outros?), quem pode ter acesso a detmtnsnbens de dominio cultural. Nesse
sentido, expressa que existe a impossibilidadie ponto de vista socialdo exercicio pleno
de viver para o sujeito. Se os meios de acao paretodas as pessoas, independente de suas
caracteristicas fisicas, existissem imbricado®&etidos na cultura geral, a existéncia do
Cepre ndo teria sentido.

Se conferir incapacidade, a doenca pode ter tanthéentido de finitude enquanto
desvantagem social. No entanto, se as relagfessedbp nossos pressupostos de vida, entéo,
tudo aquilo que caracterize esse meio represerddama de acdo humanamente construida.

Anormal : “é a consequéncia de variacdo individual que impede dois seres de poderem se substituir
um ao outro de modo completo” (p. 96) “nem toda anomalia é patoldgica” (p. 95); “[ela € um] tipo
normativo de vida"... (p. 96); “é proprio da anomalia ser constitucional...”"(p. 97); “pode transformar-se
em doenca, mas nao é, por si mesma, uma doenc¢a” (p. 99).

Patoldgico : “implica pathos, sentimento direto e concreto de sofrimento e de impoténcia, sentimento
de vida contrariado... “O patolégico ndo é a auséncia de norma biolégica, € uma norma diferente, mas
comparativamente repelida pela vida” (p. 103)

Saude: “ela nada mais é que a indeterminacao inicial da capacidade de instituicdo de novas normas
biolégicas” (p. 147) “é uma margem de tolerancia as infidelidades do meio” (p. 148).

Doenca: “A doenca surge quando o organismo é modificado de tal modo que chega a reacdes
catastréficas no meio que Ihe é préprio... ela € uma nova dimensao da vida” (p. 238).



Podemos entender assim que “... a doenca ndo &anagdo da dimensdo da saude; ela é
uma nova dimenséao da vida’ (CANGUILHEM, 2006, p81LE, a dimensao da vida na qual

a diferenca € o pressuposto e a doenca faz parierdalidade, ndo parece ser uma idéia ja
materializada, pois abarca como condicdes de sugpreensao que continuem sendo

estudados os pressupostos de entendimento daordaproduto das formas social, cultural e

historicamente construidas.

Apesar das muitas explicacdes/especulacdes soime twwnar esse pressuposto algo
concreto continuam contemporaneas@slicdes do sabealertadas por Foucault:

Os poderes significantes do percebido e sua coéeleom a linguagem nas
formas originarias da experiéncia, a organizacaobgietividade a partir dos
valores do signo, a estrutura secretamente lingéiisto dado, o carater
constitutivo da espacialidade corporal, a impoitda finitude na relacao
do homem com a verdade e no fundamento desta og[2Q@3, p. 229).

Pensar nessasondicbes do sabedescritas pelo autor voltadas para as questbes
educacionais pode ser um exercicio interessantes ditaque constatar a complexidade das
interacbes humanas, elas alertam para o fato da gimples descricdo ndo deve ser tomada
como resposta e que a consideracao das condigheslirais e coletivas podem ser as bases
de investigacdes sistematicas e atentas a divdesidias modos de atuagdo no mundo. Cada
um dos itens suscita um universo de possibiliddeéegesquisa: da percepcao, da linguagem,
da objetividade, da construcéo linglistica do dddaspacialidade, da finitude e da verdade.

Destacamos o tema da finitude como limite de géame consideramos que esta néo
se da apenas pela morte, mas também pela impatsileilde exercer o direito a vida e a tudo
que dela seria possivel realizar. E foi pela atig@ reflexiva deste assunto que nos
deparamos com uma constatacdo de Foucault qugairestiefrata (provoca efeitos), de certa
forma, em nosso trabalho enquanto educadores: tt@ndo amorte se integrou
epistemologicamente &xperiéncia médicaque a doenca pode se desprender da
contranaturezae tomarcorpo no corpo vivo dos individuos” (2003, p. 227). Poderiamos
parafrasear afirmando também que: ‘somente quandodifarenca se integrar
epistemologicamente educacaagque adeficiénciapodera se desprender doormale tomar
corponocorpo vivodos individuos’. E ainda nas palavras de Vigof$8P7b, p. 93, traducéo
nossa): “O ensino ‘especial’ deve perder seu cat@special’, e entdo passara a fazer parte
do trabalho educativo comum”.

No apontamento de questbes como o espaco de gagsd; a reconstrucao pelo olhar
e pela linguagem; a espacializacdo da doencaitadine a integralidade do desenvolvimento
humano, sentidos foram sendo construiddentidos do percursque, enquanto davam a
direcdo dos argumentos, significavam um panoraneanguitas vezes vivemos, ajudamos a
construir, mas nem sempre nos damos conta de coonteae. E, ja que “O novo nao esta no
que é dito, mas no acontecimento de sua volta” E@ULT, 2001, p. 26), a relacdo que
supomos entre as instituicdes de ensino, o Cemepmducédo de conhecimento escolar,
condensa-se no acontecimento das atividades qeawadgemos com as criangcas durante
esta pesquisa.

A escola como instituicdo € o lugar do aprendergxgeléncia, mas esse éliscurso
oficial. No Cepre (e em outros espacos) a historia dagdet de ensino também pode ser
contada. O discurso oficial define idades, fasesitds e possibilidades, mas o que temos
deixado escapar nos discursos nao ditos e nao asuddqueles aos quais 0S acessos sao



negados por motivos biologicos, sociais, politietis? Ja que “Como sujeitos, os individuos
sao afetados, de diferentes modos, pelas muitas$ode producéo nas quais eles participam,
também de diferentes maneiras” (SMOLKA, 2000, p, &lque significa entdo, tornar-se
sujeito do conhecimenguando as condi¢cdes de acesso parecem delinptépdo tornar-se
sujeito? Ou entdo, considerando que esta con&iitui§lo € apenas passiva, mas sim uma
relacdo inter-constitutiva da subjetividade e ddppa configuragdo social, como podemos
estudar as diversas formas de constituicdo humdada a diversidade de condicbes
impostas/construidas nessas relacdes?

O trabalho desenvolvido no Cepre guarda muitascégpagades e tem um carater
muito especial no sentido de ser para nds o lygamcipalmente, da possibilidade. Da
aparente dificuldade surge aquilo que se tornag(mutornamos) possivel, surge o desejo, a
palavra dizendo que se sabe, que se pode, surggtaigdicativo do caminho. Um presente
para quem investiga o desenvolvimento humano.
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