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RESUMO: A formacédo inicial de professores tem sofrido asiricriticas sobre as
limitagbes, dos cursos de licenciatura, para a ttomgsio de professores reflexivos e
pesquisadores sobre a pratica docente. Assim, trestalho buscamos identificar alguns
limites e possibilidades da formacao desses profias. Tais trabalhos foram coletados a
partir de pesquisas bibliograficas efetuadas enesbds dados como Scielo, utilizando-se
como palavras chave os termos: professor, pesqujgabfessor pesquisador. Os resultados
foram organizados, em cinco categorias de anadikdoradas a posteriori utilizando-se
métodos inspirados na analise temética de conteddd@es metodolégicas para o
desenvolvimento de atividades de formacdo do psofesreflexivo/pesquisador;
Contribuicdes da formagédo do professor reflexivedoesador;Validade do conhecimento
produzido pelo professor reflexivo/pesquisador;fiPdo professor reflexivo/pesquisador;
LimitacObes para a formagdo do professor reflexiesduisador. Essas categorias sao
importantes para o entendimento sobre contribud@dormacao oferecida em cursos de
licenciatura para a préxis docente.

Palavras-chave: Formacdo de professores, professor reflexivo/psadar Quimica,
racionalidade técnica.

ABSTRACT: The initial formation of teachers has been muchictsm about the
limitations, of the degree courses for the consstituof reflective teachers and researchers on
teaching. This way, this study we search to idgrgdme of the limits and possibilities of
these professionals. These works were collecteth fliberature searches performed in
databases such as Scielo, using the terms as Keglswteacher, researcher, teacher
researcher. The results were organized in fivegoaies of analysissubsequently developed
using methods inspired by the thematic contentyarsal methodological actions for the
development of formation activities of the refleetresearcher teacher; Contributions
training reflective/research teacher; validity kieage produced by the reflective/research
teacher; Profile reflective /researcher teachemitations to the formation of reflective
/researcher teacher. These categories are impddaninderstanding the contribution of
education offered in undergraduate courses fotehehing practice.

Keywords: Formation of teacher, reflective/researcher teaclohemistry, technical
rationality.

1. INTRODUCAO
Dentre as discussdes sobre a qualidade no ensieodigagem de Quimica as

concepcbes que os professores apresentam sobralo,er@prendizagem, avaliacao,
afetividade, qualidade do material didatico utiiaa atividades realizadas, metodologias



adotadas tem sido centrais. Busca-se uma oposic@maelo de ensino ingénuo, considerado
tradicional, caracterizado pela transmissao-recep@icontetdos, no qual os discentes tém
apenas a funcdo de memorizar conteudos e reprlmduzam uma prova. Esse modelo,
adotado para o ensino de Quimica em grande pastesdalas brasileiras, vem mostrando ao
longo dos anos os baixos resultados alcancadoemnog de aprendizado (MALDANER;
PIEDADE, 1995). Isso vem ocorrendo mesmo ap0s o@vaas propostas didaticas bem
como de inovacdes na legislacdo, principalmentartirpda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e da consolidagdopesquisa sobre ensino de
Quimica no pais nos ultimos 30 anos (SCHNETZLER95)9 Isto reflete algumas
problematicas presentes no proprio processo deafiiminicial de professores.
[...] a dimenséo usual de formacdo de professolemasiadamente restrita e ndo
problematizada, restringe-a em fases estanquesunsss de magistério, pedagogia,
licenciaturas, mestrados e formacao continuadatuAcdo em fases estanques é,
sem davida uma das responsaveis pela crise dasiiteras no &mbito das proprias
universidades. Forma-se sempre mais, a conviccéive eas professores
universitarios responsaveis pela formacao espadifécprofessor e os pesquisadores

educacionais que somos incapazes de formar bofespooes (MALDANER, 2006,
p. 44).

Entendemos que € necessario problematizar a besoaudancas nos processos de
ensino-aprendizagem. Obviamente que sem gerar asaoom impingir culpa nos professores
atuantes. Mas, como entdo provocar mudancas nafoom a qual os professores conduzem
suas aulas, se durante a sua formacdo essas gusdtbeeproduzidas? Como incentivar a
escolha de diferentes e melhores materiais didato® uma melhor sequéncia didatica, se 0s
espacos para essas discussdes forem insuficiemtaste& o processo de formacéo inicial?
Qual a possibilidade de os professores de Quinmackdlicacdo Basica ou de outras areas
compreenderem a importancia da reflexdo e pesmabee 0 ensino se eles ndo foram
preparados para isso?

Algumas destas problematicas presentes no ensieodipagem de Quimica na
Educacao Basica sao refletidas através do propoicepso de formacdo dos professores que
por um bom periodo esteve ou ainda esta fundan®madparadigma da racionalidade
técnica.

A racionalidade técnic& um conceito apresentado por Schén (2000, p. 4é) q
representa um movimento pedagoégico baseado naddejae “os profissionais sdo aqueles
gue solucionam problemas instrumentais, selecianasdmeios técnicos mais apropriados
para propaositos especificos”.

Esse modelo tende a ser um dos principais respeisgdeios problemas encontrados
no distanciamento entre as pesquisas académica®meaexto da sala de aula, ou ainda, por
professores formadores de professores que nunearast em uma sala de aula da Educacgao
Basica e que apontam varias solucbes para problgmesentes em varios contextos,
complexos e dinamicos que nunca vivenciaram. Bussalucoes verdadeiras, prontas e
acabadas para serem aplicadas as situacOes deeZzacaue principalmente os professores
vivenciam ao longo de sua atividade docente (SCHZORO).

Schon (2000, p. 16-17) afirma que [...] “uma sifima@roblematica apresenta-se
como um caso unico [...]". “O caso ndo esta no rahnBe ele quiser trata-lo de forma
competente, deve fazé-lo através de um tipo de omgacdo, inventando e testando
estratégias situacionais que ele proprio produz”.

No caso da atividade docente, por exemplo, quaenses saberes e conhecimentos
utilizados pelos professores para buscar soluciosaroblemas que vao surgindo no dia-a-
dia de sua pratica? O que fazer, por exemplo,a&vemacédo de professores compromissados
com a atividade docente? E com sua forma de conoatrgsino-aprendizagem a partir de sua



propria pratica? Como podemos formar profissionais entendam a formacao inicial, ndo
como ultima etapa de sua formacéo, ou a Unica s@tasmas apenas como o inicio de uma
formacdo continua e que deve ser utilizada em tadosnomentos de nossas atividades
profissionais?

Tendo em vista as problematicas presentes no pmads formacdo inicial de
professores e ainda a presenca do modelo da radametécnica, além das vérias situacdes
de incertezas que os profissionais vivenciam daramtsua pratica, adotamos como
possibilidade de superagcdo dessas limitacdes gequtinsa de formacdo do professor
reflexivo/pesquisador.

Segundo Novoa (1997, p. 27), “as situacbes querafegsores sdo obrigados a
enfrentar (e a resolver) apresentam caracterigiitiaas, exigindo portanto repostas Unicas: 0
profissional competente possui capacidades de esgoglolvimento reflexivo”. Sendo assim,
faz-se necessario observar e garantir a formacgwalessores que possam compreender a
sua propria pratica e, a partir desta, incorponagancas que sejam positivas.

O professor ou futuro professor, ser humano qupergede a entender melhor sua
pratica, seja durante a licenciatura ou durantenalgprograma de formagdo continuada,
comeca a observar que ha possibilidade de incarporatribuir importancia a algumas
guestbes que anteriormente ndo eram possiveiscebgetambém a propria necessidade de
um aprofundamento tedrico sobre questdes relaciena@ducacdo e a pesquisa educacional.

[...] a pesquisa educacional tem mostrado que adegsores ndo seguem
recomendacfes externas que visam a introduzir, @as sulas, por exemplo,
elementos da histéria da Quimica, de histéria acia, da relacdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, da natureza da ciénciaiaiiata epistemologia quimica,
da filosofia da ciéncia, etc (MALDANER, 2006, p.90

E por que os professores ndo seguem estas comgidgPaPoderiamos elencar varios
fatores. Dentre eles, o fato de ndo conseguirenprender, ainda, o papel de uma pratica
reflexiva, bem como a presenca da racionalidadeid&cvisto que a sua logica opde-se
sempre ao desenvolvimento de uma praxis refletd@VOA, 1997, p. 27). Identificamos
assim a pratica reflexiva como um dos pressup@sti@ssuperar esse modelo.

Autores, como, por exemplo, Névoa (1997); Scho®7)9Maldaner (2006); Pereira
(2006); Alarcédo (2010), vém defendendo a formaghprdfessor reflexivo/pesquisador.

[...] a formacdo pode estimular o desenvolvimentfigsional dos professores, no
guadro de uma autonomia contextualizada da profide&@ente. Importa valorizar
paradigmas de formac&o que promovam a preparacfmfisssores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu préprio desémeniio profissional e que

participem como protagonistas na implementacéootiigas educativas (NOVOA,
1997, p. 27).

Nesse sentido, considerar o professor como profiakreflexivo é percebé-lo como
profissional que produz conhecimento e que pod&ibair para solucionar e tomar decisdes
sobre os problemas presentes no contexto da sakulde sem necessariamente esperar
solucbes prontas ou receitas na busca pela melfmpaocesso educativo.

Nos ultimos anos temos acompanhado, tanto a mitexhacional como em trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores brasileiros, di@ssem torno da formacéao do professor
reflexivo/pesquisador em Quimica: “Privilegia-sed#ada atual, a visdo do professor como
profissional reflexivo, que pensa na acdo e cujddatde se alia a pesquisa” (PEREIRA,
2006, p. 51-52). Ao descrever a importancia deseeimento de formacéo do professor
reflexivo/pesquisador, Pereira (2007, p. 154) dirmue: “para nos, professores, esse
movimento é importante por se caracterizar como oamraposi¢cado a visao do professor
como simples reprodutor e executor de conheciméntdg®m disso, ha a propria



possibilidade de rompimento do modelo da racioadkdtécnica, pois nessa perspectiva de
formacgao os saberes produzidos pelos professavde\silos em consideragéao.

Dessa forma, vale ressaltar a importancia de apdafuessa discussao no sentido de
entender a seguinte questdo: Que elementos devanpessentes na garantia de formacéo de
profissionais com esse perfil? O que tornaria pssposta possivel? Quais as limitacdes? O
que deveria ser feito durante a formacéao inicigh ganseguirmos formar professores néo so
de Quimica, como também de outras areas com edd@ Qmiais as discussoes e trabalhos
gue nos ajudam a compreender a viabilidade dgssedi proposta?

2. ASPECTOS METODOLOGICOS

A fim de obter dados sobre a producéo cientificatgate de propostas envolvendo a
formacdo inicial de professores reflexivos/pesaiosas, realizamos uma pesquisa
bibliogréafica, nos dias 29 de outubro e 01 de ndwende 2010 a fim de compreender o que
véem sendo produzido nas pesquisas empiricas efEaxdes tedricas sobre a formacao do
professor que venha a refletir e produzir pesqussdse o0 ensino, além de identificar as
caracteristicas e contribuicdes para a praxis degagesentes nestas producoes.

Para tal foi realizada pesquisa na base de dadssid@ na qual estdo indexadas
varias revistas cientificas de todo pais. Forafizatios como critério para busca e selecdo
dos artigos as palavras-chave: “professor”, “pesagflor’. O campo da pesquisa usado foi
palavras presente no titulo, e assunto. Em outnmento foi alterada a palavra-chave. Que
passou a ser: “professor pesquisador”, para taltimado os seguintes campos de pesquisa:
palavras presente no titulo, resumo, todos oséadic

Estabelecemos como critério para sele¢cdo dos sytigopresenca das palavras
destacadas acima nos artigos encontrados, alérasdibijtidade de compreensao a partir da
leitura destes e do referencial teérico adotadmesso trabalho dos limites e possibilidades
para formacao do professor reflexivo/pesquisadoumnturso de Licenciatura em Quimica.

3. APRESENTACAO DAS CATEGORIAS

Através da pesquisa bibliografica conseguimos ifiest os trabalhos de: Lidke
(2001), Rosa, et al (2003), Cunha e Prado (208idpes (2008)Ludke e Cruz (2009) e
Villani; Freitas e Brasilis (2009)o didlogo e analise com esses trabalhos nos foerani
construcdo de cinco categorias com objetivo principal do formeento de elementos
necessarios a compreensao dos limites e possdebdda consolidacdo da proposta de
formacéao do professor reflexivo/pesquisador em uraacde Licenciatura em Quimica, além
de permitir observar as contribui¢cdes e algumaactaristicas que o professor com um perfil
reflexivo/pesquisador apresenta. Em alguns momgetastem elementos que podem estar
presentes em mais de uma categoria; porém, coasider que isso nao traz nenhuma
implicacdo negativa a nossa proposta. As cincgyoates foram classificadas em:

1. Acdes metodoldgicas para o desenvolvimento dedatidis de formacdo do
professor reflexivo/pesquisador;2. Contribuicbes da formacdo do professor
reflexivo/pesquisador; 3. Validade do conhecimento produzido pelo professor
reflexivo/pesquisadors. Perfil do professor reflexivo/pesquisaddr; Limitacbes para a
formacgao do professor reflexivo/pesquisador.

Categoria 1: A¢cdes metodologicas para o desenvohemto de atividades de formacéo do
professor reflexivo/pesquisador

Nessa categoria estdo presentes os seguintes &emPBrsquisa-acéo; integracao
entre pesquisa e ensino; aproximacao entre pesiguisgaadémico e professor da Educacao



Basica; pds-graduacao; investigacao-acao; trabetiketivo; pesquisa sobre o ensino na
formacgao inicial.

Buscamos destacar as acdes metodoldgicas que vAdo sBscutidas como
ferramenta para formacéo do professor reflexivafpsador.

Lidke (2001) destaca os trabalhos que tratam apgeiga da formacdo do
professor/pesquisador, que envolve: a pesquisg-ag&aticulagcdo e indissociagdo entre
pesquisa e ensino e a necessidade de articulag@opesquisador académico e professor da
Educacédo Bésica. Este ultimo itendefendido também por Nunes (200Rpsa et al. (2003)

e Villani, Freitas e Brasilis (2009).

Outra questdo bastante discutida atualmente € ocerdomda importancia da
realizacdo de pesquisas em ensino, durante a faamaigial, sendo que alguns cursos de
licenciatura, por exemplo, adotam o desenvolvimel@dabilidade de pesquisa como uma
competéncia necessaria e essencial ao professsse I[$entido, Nunes (2008, p. 103) afirma
que:

[...] sGo muitos os motivos para capacitar o peafeem atividades de pesquisa no
ambiente natural. Primeiramente, essa habilidadsilpiitaria esse profissional a

formular questdes de pesquisa condizentes com textorda sala de aula, em vez
de serem baseadas em suposi¢c6es meramente tedricas.

Com relagd@o a proposta de investigacdo-acdo, eaesato trabalho de Rosa et al.
(2003), que buscou “analisar um processo de imgagD-acdo desenvolvido por um grupo
de professores pesquisadores numa escola pulfiobte essa perspectiva, as pesquisadoras
destacam que a metodologia “tem se configurado coma forma de trabalho coletiva
bastante importante baseada na epistemologia tegrdROSA et al., 2003, p. 7). Para tal,
foram observadas outras ac¢des, como: parceria gedrpliisadora académica e professores da
Educagdo Bésica, realizacdo de reflexdes coletipashlematizacdo e apresentagdo de
propostas para solucdo de algum problema presenpeocesso de ensino-aprendizagem de
contetdos da Quimica, Fisica e Biologia.

Essa preocupacdo em torno de reflexdes coletiveenta-se também presente no
trabalho de Villani, Freitas e Brasilis (2009),mmipalmente quando o objeto de pesquisa é a
propria pratica docente do pesquisadoOr.trabalho em grupo e as reflexdes coletivas
realizadas mostram-se importantes ao longo de dqutmcesso de formacao dos professores
reflexivos/pesquisadores, pois a discussao realizidforma coletiva e o dialogo com os
referenciais tedricos permitem que o professorgierajue nem sempre algumas situacdes
problematicas presentes no processo de ensinoeigmgem sdo decorrentes de sua pratica,
de uma deficiéncia desta, por exemplo, e sim, dexidutros fatores externos.

Outra acdo metodologica identificada foi a pesgag@. A metodologia €
“valorizada por representar uma oportunidade pkmaejar, agir, observar, e refletir sobre a
pratica” (CUNHA; PRADO, 2005, p. 273). Nesse tipe atividade, todo o contexto e as
problematicas presentes no cotidiano da sala de a&éb discutidas, buscando e
potencializando a producéo de saberes que, devidaradiculados, dialogados e teorizados
em grupo, dardo a devida legitimidade as produe@agoria dos professores.

Nesse sentido, ha possibilidade para a compreetsaepistemologia da pratica
docente, para a formacao de profissionais reflexigue interpretem e consigam resolver
situacbes problematicas presentes em suas praiges,as teorias e conhecimentos
especificos em suas respectivas areas do conheagimam garantiriam. O sucesso desse tipo
de andlise e reflexdo ocorre principalmente posficeanalisadas situacdes concretas da vida
real. A proposta apresentada é ancorada a oufeyemeiais e a pesquisa-acao € vista “como
meio de apoio a aprendizagem profissional docentéormacdo do professor como
pesquisador” (CUNHA; PRADO, 2005, p. 273).



Dentre as varias acdes metodoldgicas da categpranad que desempenha papel
fundamental € 0 acesso a pdés-graduacao, tantaeeseg dos cursos de licenciatura como de
professores da Educacdo Basica. Isso ocorre painugmte porque, durante o processo de
formacao inicial, nem sempre a formagéo para psagobre o ensino é valorizada. Ludke
(2001) destaca, em seu trabalho, que os profesapoggam como o caminho principal para
realizacdo de pesquisas desse tipo, 0s cursos skeadee e doutorado, sendo que poucos
apontam a graduacao como possibilidade ou comomeapel para essa formacéo.

Isso evidencia as limitagbes presentes nos cudso®rmacéo inicial no que se
refere a producdo de pesquisa, sobretudo as madizaobre o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse mesmo trabalho, a pesquishdsca analisar as pesquisas que vém
sendo desenvolvidas por um grupo de professoreEdiecacdo Basica e estudantes
matriculados em curso de licenciatura da Pontilii@ersidade Catélica do Rio de Janeiro
que afirmam realizar pesquisas sobre o ensino:

[...] @ maior parte delas voltada para questdesonuaticas, rotineiras até, como a
confeccdo de materiais didaticos, corresponderfitnlmiente ao um conceito mais
estrito de pesquisa. Mas também encontramos alguas exemplos de pesquisas
pautadas fielmente pelo figurino académico (LUDREQ1, p. 89).

Essas producdes cientificas devem estar atreladasodelo de formacao inicial,
vivenciado pelos sujeitos da pesquisa, ou aindegrip formacao obtida em cursos de poés-
graduacdo, e ganha forca ao ser integrada ao domdréo produzido durante a pratica
docente.

Categoria 2: Contribuicbes da Formacao do Professdreflexivo/Pesquisador

Nesta categoria estdo presentes 0s elementos:tigag sobre a pratica;
compreensao de problemas presentes no contextalalaes aula; articulagéo entre teoria e
pratica; diminuicdo dos distanciamentos entre geafee pesquisador, escolas e instituicdes
formadoras; e superagédo do modelo da racionaliaméca.

Na categoria 2, trazemos uma discussdo sobre attpsisvancos que podem ser
alcancados com a formagdo do professor reflexiggipeador. Observamos que o0s
elementos presentes na categoria estéo integraskis), ao identificarmos o movimento de
reflexdo sobre a pratica, observamos que esteljidash mudanca de postura e superacéo da
racionalidade técnica, que consequentemente irdlaea producdo de conhecimentos,
gerando um olhar mais critico sobre a pratica. &@ssvimento, os professores conseguem
propor solugdes, construir conhecimento e passar,umha postura passiva frente as
problematicas presentes na escola, a propor fodmaselhoria e intervencdes ativas sobre as
varias questdes que envolvem a complexidade datstigdade.

Cunha e Prado (2007) confirmam a hip6tese de qusabsres e conhecimentos
produzidos pelos professores pesquisadores passibib producdo de nova compreensao
sobre a organizacdo do trabalho pedagogico, coestauente havendo mobilizacdo para
mudancas e melhoras na pratica docente. Os pedgrgsaapontam ainda que a pesquisa do
professor representa uma possibilidade concretaodas praticas e que essa investigacédo
favorece o entendimento e resolucédo de problenesepies no contexto da sala de aula.

Rosa et al. (2003, p. 6), ao utilizar a investigagédo como estratégia para
formacdo do professor reflexivo/pesquisador e tambabservando a importancia da
superacao da racionalidade técnica, buscam:

[...] investigar a natureza de processos de formad@cente nos moldes da
racionalidade préatica, que se caracteriza por uns®r¢do na complexidade
pedagégica buscando um estreitamento com os sabemss ndo apenas da

academia, mas notadamente dos professores emosequie acumulam vivéncias,
refletem sobre elas e constroem um conhecimentiotdis



Nessa perspectiva, observamos a presenca da iderafldxdo sobre a pratica
proposta por Schon (1997) e a possibilidade detieay@ de conhecimento pelos professores
em servico, tendo em vista que séo estes que, tduoaato pedagdgico, buscam resolver
problemas e incertezas vivenciados no cotidiangatiade aula.

Os resultados que vém sendo encontrados nessaichn@® problematizar e
investigar algumas situacdes presentes no contxtescola permitem que os docentes
envolvidos nesse processo refltam sobre o seul plapete ao processo de ensino-
aprendizagem, como afirma Rosa et al. (2003. m®yestacar uma situagcéo vivenciada por
um grupo de professores:

[...] os professores puderam refletir sobre sua novaigamdie orientadores, e néo
mais de informantes, mediando a aquisicdo de camketos possibilitada pelo
contato com diferentes fontes. Os alunos transf@mae em parceiros na
producéo de conhecimentos sobre a problematicaaera.pTransformando-se em
parceiros, tornaram-se aptos para socializar emseecimento com a comunidade
escolar.

Percebe-se a valiosa contribuicdo da propostazaei em conjunto, e da
participacdo da pesquisadora académica, no seatgigoovocar inquietacdes nos professores,
para que estes busquem refletir, repensar e igaestua pratica, compreendendo melhor a
dindmica e complexa tarefa do ser professor.

Dentre as possibilidades, encontra-se também unhom& maior entendimento
sobre a importancia da pesquisa e a sua funcaeeuxéncia social, para a melhoria da pratica
desenvolvida pelo professor. Atrelada a essas ibaiibes esta a possibilidade de o
pesquisador académico se familiarizar e aprendencarporar o conhecimento tacito do
professor em sua pesquisa” (NUNES, 2008, p. 104).

Assim, o proprio pesquisador tera condicdes deiaval verificar a validade do
conhecimento gerado a partir da analise de dadgsrieos e de contextos reais. Ja o
professor podera perceber qual a utilidade e irapoid de determinadas mudancas, para si
préprio e para os seus discentes.

Sobre essa dinamica de aproximacao, Ludke, CruairgB2009, p. 465) afirmam
que, mesmo na formacao continuada, os projetoeiguavem professores formadores e 0s
professores da Educacéo Basica ainda sdo poucsss.aBgculacdo, além de poder preparar
melhor o professor, poderia servir para analisedesénvolvimento de pesquisas mais
proximas e significativas para problemas da Educ8g&ica”.

Os autores, ao discutirem sobre a importancia ddugéo de conhecimento e da
consequente relevancia dos conhecimentos produzppos professores que realizam
pesquisas, destacam a contribuicdo destes parawgasdde postura e da prética do professor.

Categoria 3: Validade do conhecimento produzido pelprofessor reflexivo/pesquisador

Nesta categoria, busca-se apresentar brevemenscwsshio sobre a validade do
conhecimento do professor reflexivo/pesquisada@depresentes os elementos: producéo de
conhecimento; atendimento as necessidades dossgooés; discussdo entre o0s pares;
integracdo entre os saberes produzidos na prétiaa teorias académicas; sucesso das
solucbes construidas na pratica; participacao @ugém de trabalhos para eventos.

Alguns autores defendem que esse conhecimento cawgrir com a mesma
epistemologia do conhecimento académico e cieat(fit/DKE, 2001 e Rosa et al., 2003).
Outros, a exemplo de Schon (2000) e Tardif (20d6)ndem que se trata de saberes com
epistemologia prépria, produzidos a partir da peag que sua producéao e circulacdo devem
cumprir requisitos diferentes do saber cientifiegistem ainda os que defendem o acesso a
pos-graduacdo como forma de garantir uma melhdidaqul@ nas pesquisas produzidas pelos
professores reflexivos/pesquisadores, a exempl¥ilieni, Freitas e Brasilis (2009). No



entanto, ainda néo ha clareza sobre que tipo de digye estar atrelado ao conhecimento do
professor reflexivo/pesquisador; sabe-se ao menesegte conhecimento traz contribuicoes
para a melhoria das questdes educacionais.

Dentre as principais formas de validagao da peaqe@izada sobre a “realidade do
professor que atua em sala de aula” (LUDKE, 20081p, a qual vem cada vez mais sendo
reconhecida pela comunidade cientifica, esta adatemnto as necessidades dos professores
que a investigacdo sobre a pratica possibilita, cantrario da pesquisa educacional
“académica”, que muitas vezes nao oferece respostasetas as problematicas presentes na
sala de aula.

Nessa direcdo, Rosa et al. (2003) defendem e walalaecessidade de uma maior
articulacédo entre os saberes praticos produzidos peofessores e as teorias académicas, que
muitas vezes sao limitadas por n&o permitir umaomedompreensado sobre situagdes que
ocorrem na sala de aula.

Ladke (2001, p. 83) afirma que: “a sua vantagernstensentido, sobre a pesquisa
académica, por se beneficiar da proximidade enpeofessor e sua sala de aula, garantindo
assiminsights Unicos sobre o processo de producdo de conhedinétdrcebe-se assim, a
necessidade de valorizacdo a iniciativas de irgesdio sobre a pesquisa e reflexdo sobre a
pratica docente, assim como o aumento da credididide dos critérios que validam as
pesquisas realizadas pelos professores, pois quelhomdo que o professor conhece os
problemas presentes no contexto da sala de aula?

Nessa perspectiva de observar a validagdo do coméreo produzido nas pesquisas
realizadas pelo professor, a autora afirma que:

[...] pela sua posigdo, que permite ver de dendrproblemas da pratica, e com o
dominio dos recursos disponiveis para a pesquisayestigacdo do professor-
pesquisador pode representar uma ameacaiaG-quo da pesquisa educacional,
envolvendo assim questdes de poder, além das geasitodologicas enfrentadas
pelos defensores das abordagens qualitativas, jAoperrentemente aceitas pela
comunidade educacional (LUDKE, 2001, p. 83).

Assim, verificamos mais uma vez a importancia eotemcial da formacédo do
professor reflexivo/pesquisador. Contudo, ha deesealtar a necessidade de validacdo da
producdo dessa pesquisa, assim como ocorre commgaigpe académica. Para tal, a autora
destaca que a:

[...] importéncia e a dificuldade de visualizattérios satisfatorios para determinar a
gualidade das pesquisas, declarando logo que &agd@lpor parespéer review)
ainda é a mais amplamente aceita, embora posssegpar restricdes a trabalhos de
gualidade, mas que estejam fora dos padrdes e ngi®r® comumente aceitos pela
academia (LUDKE, 2001, p. 84).

Dessa forma, observamos a necessidade de uma dimgtgacao do que vem sendo
produzido, para que todos os envolvidos na educé&dloam acesso aos resultados de
trabalhos e facam os devidos julgamentos sobre e fpi produzido, oferecendo
oportunidades ndo apenas para criticar, mas tanyma apontar alternativas e outros
caminhos que venham contribuir para maior fidedigde dos dados e, consequentemente,
para que as discussdes presentes nos trabalhas $acgir inquietacdes suficientes na busca
pela melhoria constante da pratica dos professal@s, da melhoria da qualidade do que for
produzido.

Sob essa perspectiva de validacdo e divulgacaerabse, no trabalho de Nunes
(2008), que os estudos realizados em sala de aueetem a generalizacéo e validagdo dos
resultados, além de os professores poderem pengelmmtexto pratico quais os melhores e
mais eficazes procedimentos necessarios a uma raglbgrocesso de ensino-aprendizagem,



superando dessa forma ideias do senso comum paragrapoiadas em dados empiricos e
articuladas a determinados referenciais teoricos.

Todo esse movimento possibilita que essas pragcassultados de mudancas
aplicadas na pratica sejam discutidas e apresentagmlos professores
reflexivos/pesquisadores, através de eventos, £uws@rkshops, para que outros docentes
tenham o conhecimento sobre tais mudancas e pegda@-las também em suas aulas, e até
mesmo valida-las.

Categoria 4: Perfil do professor reflexivo/pesquisdor

Nesta categoria estao presentes os seguintes étesmeonstrucao de conhecimento;
producao de solucdes; problematizacao e reflexiie sopratica; novas praticas; e realizacéo
de pesquisas.

As discussoes levantadas até aqui nos fazem redftétre o perfil que um professor
reflexivo/pesquisador deveria possuir para assimepnos considera-lo; esses elementos
serdo discutidos nesta categoria. Adotando conmssppesto a ideia de Schon (1997) de que
o professor que reflete na acdo torna-se um pestprise as discussdes presentes nos
trabalhos empiricos, observamos algumas caraatassherentes ao perfil desse profissional.

No trabalho de Cunha e Prado (2007), os autoresidemam que o professor de
qualquer nivel de ensino que investiga a sua préatimonsegue sistematizar os conhecimentos
e saberes que vai produzindo mediante essa inagdtigpode ser considerado como
professor/pesquisador. Assim, observamos um amplonmento de reflexdo sobre a pratica
que possibilita desde a construcdo de conhecimeeptoducédo cientifica até a realizagcéo de
novas praticas, tendo em vista que o professor \gdwo nesse processo consegue
compreender melhor toda a dinamica presente duogmecesso de ensino-aprendizagem.

Outro ponto positivo desse modelo é o fato de fepsor passar de mero expectador
das teorias e conhecimentos elaborados soments pelsquisadores, a construtor de
conhecimento, teorias e alternativas. Nesse movon&unes (2008, p. 105) afirma que “o
professor torna-se pesquisador de sua propriacarai desfeita a hierarquizacdo do saber
entre universidade e a escola”.

Sendo assim, ocorrem possibilidades concretasetteona do ensino e intervencgao
na prépria pratica, tendo em vista que os sabereslgeecimentos dos professores séao levados
em consideragcdo e favorecidos pelo trabalho caddibor entre pesquisador académico e
professor da Educacao Béasica. Nesse sentido, @psesy como ressaltam Rosa et al. (2003),
gue os professores passam de simples sujeitossdaiga e aplicadores de teorias produzidas
na academia, para construtores de solucbes paraissdiferentes problemas presentes no
contexto da escola.

Identificamos no trabalho de Rosa et @003) que o professor com esse perfil
produz conhecimento e pesquisa, transforma ingdieteem investigacdo, produz uma
mudanca de postura na pratica e reavalia a fornpeigar sobre ensino-aprendizagem, sendo
todo esse movimento influenciado por processosxigths e proposicéo de solucbes para 0s
diferentes problemas encontrados no dia-a-dia&@icar o que permite ao professor um olhar
mais critico em torno dessas dificuldades e azaglio de novas praticas.

Nesse sentido, pode ser observada ainda a disapssadaldaner (2006, p. 30) traz
em torno do professor/pesquisador, ao afirmar gtee e

[...] € aquele capaz de refletir a respeito depsatica de forma critica, de ver a sua
realidade de sala de aula para além do conhecinmemtacdo e de responder,
reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nassaiilao professor que explicita
suas teorias tacitas, reflete sobre elas e pempiée 0s alunos expressem o seu
préprio pensamento e estabelecam um dialogo reflerdciproco para que, dessa
forma, o conhecimento e a cultura possam ser @iadoecriados junto a cada
individuo.



Diante de tal afirmacao, destacamos a importareciandlise critica e reflexiva que a
investigacdo sobre a pratica permite ao professbrestodo o movimento que permeia o
processo de ensino-aprendizagem. Essa discussfi@ abque de opcdes para producao de
alternativas eficazes e capazes de provocar umanadconstante de postura da pratica
docente, que passa de irreflexiva, acritica, paraprofundamento soélido, consciente e cada
vez mais compreensivo sobre diferentes problenmagjiataces e dilemas presentes no
contexto da escola. Nesse movimento, o professderpoperceber que as solugcbes para a
melhora do aprendizado dos conteudos trabalhadosuamaulas passa pela necessidade de
melhorar o ensino, a forma de interacdo, as metgdd, os materiais didaticos selecionados,
as atividades e os conteudos, entre outros.

Categoria 5: Limitacdes para a formacéo do professaeflexivo/pesquisador

Nesta categoria, estdo presentes elementos conliticgso publicas; preparacéo
durante a formacéo inicial; racionalidade técnatiatdncia entre resultados de pesquisa e a
pratica docente; niumero de disciplinas que tratamuistdes relacionadas a metodologias e
praticas de pesquisa; e condi¢des para realizgaukydr as pesquisas.

Por dltimo, apresentamos a discussdo em torno uvaves e limitagcbes para a
formagdo de professores reflexivos/pesquisadordssei®amos alguns elementos que
dificultam a concretizacdo da proposta, em esped@ik pontos principais, que sdo as
politicas publicas e a necessidade de maior contatba pesquisa sobre o ensino durante o
processo de formacéo inicial de professores.

Com relacdo as politicas publicas, é necessarimgumcentes ndo sé da Educacéo
Basica como também do Ensino Superior tenham apdede para reflexdes coletivas e
estudo sobre sua pratica, com cargas horariasidifire com condi¢cbes para que elas
realmente ocorram e nao fiquem apenas no papekelL(#D01), ao realizar um estudo e
identificar professores que realizam pesquisasereslas, observou que, em algumas delas,
as condicdes para serem realizadas sédo precaesde d falta de espacos para reflexdo na
estrutura da propria escola, até a pouca dispatadi de tempo dos professores para realizar
pesquisas sobre 0 ensino.

Esses sdo apenas alguns dos fatores que contripaeama nao-realizacdo das
pesquisas em sala de aula e, consequentemente, fadtea de crédito e compreenséo sobre a
importancia da realizacéo de pesquisas e de qgestiiadas a educacéo.

Outra questédo bastante discutida € a falta de fagf@ para a pesquisa durante a
formacao inicial. Ludke (2001) etdke, Cruz e Boing (2009) tratam de algumas gessto
relacionadas a “preparacdo do professor para aligasgApesar de esse tema ja estar sendo
discutido nos cursos de formacéo inicial, existégoraas dificuldades para que os docentes
coloquem em pratica a pesquisa, mesmo considerssdoatividade importante. Uma delas é
a falta de clareza sobre a realizacdo de pesquisas.

Através dessa discussdo, percebemos a complexgladenvolve a realizacdo e
formacdo para pesquisa na formacéao inicial, muigges sendo limitada até pela formacéo
dos formadores, dentre outros fatores que permeammatribuicdes dos docentes; além da
necessidade de amplo debate em favor de melhondg;6es para viabilizacdo da realizacéo
e divulgacéo de pesquisas e de aproximagéao ewkns nvolvidos no contexto da educagéo,
envolvendo e integrando escola e universidade. oOfgtior interessante € o numero de
disciplinas e de docentes que trabalham com esst0ogs durante a formacéo inicial, que
parece ser insuficiente e pouco discutido.

Nunes (2008) aponta algumas limitagdes e o poupadio dos cursos de formacao
sobre a pratica do professor. Entre as de mdievéaecia estdo: a falta de conexado entre as
teorias e o contexto real; a duracdo da prética edddgios, considerada insuficiente; o
conteudo abordado no estagio, o qual se encontreoparticulado com a aprendizagem



tedrica anterior; e pouco trabalho e exploracadalideiplinas relacionadas a metodologia e
praticas de pesquisa.

Outro fator determinante, citado por Nunes (200®gdir de estudos de Ludke e
Cruz (2005), € a falta de possibilidade de os peafees, em seu periodo de formacao inicial,
participarem de atividades de iniciacdo cientifitss0 compromete e torna-se um fator
determinante na sua precaria formacao em pesgoisgrometendo a realizacdo da pesquisa
sobre o0 ensino e a possibilidade de melhor compéeesobre os problemas presentes na sala
de aula.

Dessa forma, a autora afirma que “para muitos psoies, a teoria e a pesquisa
discutidas no ambito académico ocupam um papelndéco em sua formacdo como
educadores” (NUNES, 2008, p.102), principalmente ggse tipo de atividade ficar restrito
apenas as disciplinas de préatica pedagogica pesseos$ curriculos das licenciaturas, que tém
um numero de horas bem inferior as disciplinasadéter especifico.

Sobre essa problematica e a presenca do modeladianalidade técnica na
formacdo inicial, Rosa et al. (2003) tratam algumasstées que nos fazem compreender
outros entraves que dificultam a realizacdo e alyg@&o de pesquisas. As pesquisadoras
trazem uma discussao inicial a respeito da produdgiopesquisas sobre formacdo de
professores, principalmente a partir do movimene rdformas curriculares que vém
ocorrendo no Brasil e o quanto essas reformas estddo debatidas. Dentre as principais
discussdes, encontra-se a problemética da forndmé@ente, ancorada no século XX “numa
perspectiva de profissionalizacdo com raizes deremd positivista e, por consequéncia, ha
racionalidade técnica” (ROSA et al., 2003, p.6).

As pesquisadoras destacam, ainda, que a presesggrdedelo encontra-se também
na formacdo continuada de professores em servigo.alguns cursos, denominados de
“treinamento, reciclagem ou capacitacao”, os psufess adquirem contato com especialistas,
gue trazem uma variedade de atividades que podeearaplicadas nas salas de aulas pelos
professores.

Porém, o que vem sendo observado é que as sugestdesio incorporadas na
pratica dos docentes que vivenciam esse tipo deafgio. Observam-se dessa forma as
limitagbes do modelo da racionalidade técnica ristracdo que envolve a classe docente ao
nao conseguirem aplicar em sua realidade o qudrdbalhado nesses cursos, além do
descrédito sobre as teorias e discussdes nelethzdhs.

Sendo assim, ficam evidentes os entraves provocaelasndo-realizacdo e nao-
incentivo a problematizacdo e investigacdo de psasiisobre o ensino durante a formacao
inicial de professores.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos presentes nas categorias: A¢les r@mas para o desenvolvimento
de atividades de formacé&o do professor reflexisgpiesador; Contribuicbes da formacéao do
professor reflexivo/pesquisadoalidade do conhecimento produzido pelo professor
reflexivo/pesquisador; Perfil do professor refle{pesquisador; Limitacdes para a formacéo
do professor reflexivo/pesquisador criadas nesédbatho a partir principalmente dos
resultados de pesquisas realizadas no contextilem@$ornecem importantes contribuicoes
para analise empirica dos limites e possibilidagesa a formacdo do professor
reflexivo/pesquisador ndo sé de Quimica como desudtreas.

Assim, consideramos que a andlise de situacOdsidades que vém ocorrendo em
cursos de licenciatura de todo o pais, aléem deuttasse entrevistas aos formadores de
professores podem ser acompanhadas e melhor comdjpla® através dos elementos
presentes nas categorias apresentadas nestedrabalh
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