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Resumo

Quais saberes e discursos um docente precisa mawbgara criar condicdes efetivas de
aprendizagem? Pensando nesta questdo que emergimn édstudo de caso, trazemos no
escopo deste trabalho alguns elementos que protiitamaa relacdo do professor com seus
saberes. Raul é nosso sujeito, um professor coatteaisticas bastante peculiares. Possui
conhecimento apurado do contetdo da disciplinasied&ié comprometido com o oficio do
magistério e estd em busca constante por melhosapratica. Seu trabalho néo termina na
sala de aula; em casa prepara experimentos querfagala. Mas se olharmos para a gestao
da classe, o cenario ndo parece condizente. Cotendan essa situacdo? De que forma
podemos ampliar nosso conhecimento a respeito sincede professores nessa disciplina?
Entendemos que a situacao passa pelo sujeito poofespelas relagdes que ele estabelece
com seu conhecimento, com seus alunos, com a escolasigo mesmo.

Palavras-chave: discursos inconscientes do professor, psicandlieglueacdo, ensino de
fisica, relacéo professor-conhecimento, formagiprdfessores.

Abstract

What knowledges and speeches one teacher mustizeotul create effective conditions of
learning? Thinking about this question that hasrget from a case study in this work we
bring some elements that question the involvemértgachers with their knowledge. Raul is
our subject, a teacher with very peculiar chargties. Has accurate knowledge of the
contents of the discipline - physics, he is comexitto the craft of teaching and is constantly
seeking to improve his practice. His work doeserat in the classroom, at home he prepares
the experiment that will do in class. But if yowlkoat the classroom management, the
scenario does not seem consistent. How to under#tésituation? How can we expand our
knowledge about teacher education in this subjd&understand that the situation involves
the teacher and the relationships he establishitbshg knowledge, with his students, with the
school and with himself.

Palavras-chave: speech teacher unconscious, psychoanalysis andatemyc physics
education, teacher-knowledge, teacher training

O oficio de ensinar e seus saberes



Platdo definiu o conhecimento como crenca verdadeijustificada, enquanto que
para Aristoteles o conhecimento teria trés verterientifica, pratica e técnica.

Joado Pedro da Ponte (1992) diz que conhecimentmodi® mais amplo, poderia ser
expresso em quatro categorias:
I. conhecimento descritivo (envolvendo conceitos e imagens)
I. conhecimento preposicional ou argumentativo (envolvendo cadeias de raciocinios)
[I. conhecimento ativo e processual (envolvendo o saber fazer, as regras de acéo)
[ll. conhecimento de controle (envolvendo a metacognicao e a reflexao)

Tanto no campo epistémico, quanto no didatico ha grande diversidade de teorias
do conhecimento. No campo da didatica, propriametitersos pesquisadores investem na
explicitacdo de conhecimentos ou saberes docentesoq professores mobilizariam no
processo de ensinar. Embora existam diferencas eatpesquisadores, todos sao unanimes
quanto a pelo menos dois tipos de conhecimentossgstentam o trabalho docentedo
contetudoseja ele proprio da disciplina ensinada ou n&@oda gestdo da sala de aula

No modelo de Elbaz (1983), que trabalha sob umsppetiva geral e néo disciplinar,
as categorias de conhecimentos docentes se@anmhecimento do conteudo, Conhecimento
do desenvolvimento do curriculo, Conhecimento docgsso de ensino/aprendizagem,
Conhecimento de si, Conhecimento do mémmodelo de Shulman (1987), ja no campo das
disciplinas, os conhecimentos docentes sao assantedzados: Gnhecimento do conteudo,
Conhecimento curriculafreferente ao conhecimento do professor paraieabace organizar
0s programas, bem como os meios que dispde para Gsnhecimento pedagogico geral
(que sdo os principios ou estratégias de gestadmaninacdo de classefonhecimento
pedagogico do conteud@ue € um “amalgama” ou combinacdo especial emnéeddo e
pedagogia, tipico do profesyorConhecimento dos alunos e de suas caracteristicas,
Conhecimento dos contextos educacior@isbiente de trabalho, regido e caracteristicas
culturais da comunidadeionhecimento dos fins educacion@ialores sociais, propdsitos e
bases filosdficas e historicas).

Outros autores, todavia, preferem falar em sabatesentes ao invés de
conhecimentos, como € o caso dos trabalhos def Tlaedsard e Lahaye (1991) e Gauthier et
al (1998), onde o saber da experiéncia é bastastaahdo. Enquanto para Tardif, Lessard e
Lahaye (1991) os saberes docentes seria@her®s da formacéo profissional, Saberes das
disciplinas, Saberes curriculares e Saberes da rédpaa; para Gauthier et al (1998), por
exemplo, ao invés deaBeres da formacéo profissionaparecenos Saberes das Ciéncias
da Educacéo, da tradicdo pedagdgica e da acdo pegiag

Num esforco para sistematizar a natureza dessesemliés tipos de saberes,
Guimaraes (1996) considera que a producdo acadéragsa area esta orientada por dois
pressupostos essenciais: 0 primeiro € que o canbati/saber é pessoal e dinamico, estando
em constante desenvolvimento; o segundo € quedsaatureza situada, contextual.

Sem dulvida ja existe um consideravel volume deumdels que buscam caracterizar e
classificar os saberes/conhecimentos constitutieopratica do magistério e que podem nos
levar a supor que o dominio desse conjunto de esilpapacitaria o professor a desenvolver
sua pratica com éxito. Porém, caberia chamar g@&bepara o fato de que as pesquisas sobre
saberes docentes ndo tém se questionado sobre @rangela qual esses saberes ou
competéncias sdo mobilizados pelos sujeitos. Certw@mncaracterizar os saberes préprios do
oficio de ensinar se constitui num grande avancéeemos da configuracédo de uma profissédo
que vem sendo cada vez mais desvalorizada peledsoE. Mas, a posse desses saberes nao
parece ser condicdo suficiente para que o professaluza seu ensino de forma articulada
com a aprendizagem dos estudantes. Nossa intergste trabalho € justamente a de



problematizar, por meio de um estudo de caso,|lagdes que um professor de Fisica de uma
rede publica de ensino estabelece com alguns deabeses e trazer novos elementos que
configuram a dificil tarefa de ensinar e, ao mestampo, criar condicbes para a
aprendizagem.

Procedimentos do estudo

O presente trabalho é parte da dissertacdo deadestie uma das autoras, sendo
configurado como uma pesquisa qualitativa do tigtudo de caso. Insere-se entre as
pesquisas desenvolvidas na area de formacéo despooés e focaliza um professor de Fisica,
aqui denominado Raul, que ha trés anos vem se afelticexclusivamente ao oficio de
ensinar na rede publica estadual. O estudo de aasion se configura por pesquisar
circunstancias cujas caracteristicas sdo peculara® mesmo tempo possibilitadoras de
relevantes reflexdes acerca do campo onde se insere

Raul é um professor formado pela Unicamp bastastiicddo com a profissdo. Foi
colega de uma das autoras deste trabalho durgrselaacdo e mostrou-se muito disponivel
para contribuir com nossa pesquisa, até porquecearer considerado que era uma
oportunidade de poder contar com uma interlocugia pliscutir sua pratica. Em nossas
conversas, tanto durante as entrevistas, quantanoeosentos de maior informalidade, foi
possivel perceber o quanto esse professor € irdplicam o planejamento de seu ensino e, ao
mesmo tempo, consciente da escolha profissionalfepieFoi pensando no que sustenta o
professor no investimento e (re)elaboracdo de sitec@ que ele foi escolhido como sujeito
desta pesquisa.

Desde muito novo o professor Raul nutria o desejestudar as estrelas. Ele conta
gue morava huma cidade bastante urbanizada e quivaéa se dado conta de que existia o
céu. Ao caminhar com os pais durante a noite nudsde do interior paulista, procurando
uma nova morada, ergueu a cabeca e viu algo novo.

Eu vi as estrelas. Eu ndo conseguia mais abaixealzeca. Ai eu falei, quando eu crescer
eu quero ser astronauta. Ai o tempo foi passam@@dssando, ai as minhas expectativas
comecaram a descer um pouquinho. Eu ndo queria s&isastronauta, eu disse que
gueria ser astrobnomo. Dai 0s anos se passaram edpuau tava com 17 [anos], era época
de vestibular, comecou a questdo: Aonde é que edazer faculdade? Aonde é que tem
um curso de astronomia?(...)Ai eu fui [pra Unicammdrque eu justamente me interessava
por saber como uma estrela funciona e nao ficadeems nomes de todas as estrelas que
tem no céu. Seria uma coisa mais chata(...) Aisgiemou fazer astrofisica.

(...)Foi um ano e meio de preparacdo pra poden..gscrever o projeto [de iniciacdo
cientifica]. Chegou na hora de escrever o projeteuendo tinha ideia... (Professor Raul -
Excerto da entrevista)

Surgiu-lhe a ideia de escrever alguma coisa pagaatguém que estivesse na mesma
situacdo que ele ndo tivesse que passar pelas sekficaldades, uma vez que sO havia
textos de astrofisica em nivel basico de divulgagd@m nivel avancado de pesquisa, nao
havendo textos apropriados para um inicio de estndmivel de graduacgdo. Além disso, o
grupo de pesquisa do qual passou a fazer parge tima pratica constante de apresentacao de
trabalhos sobre neutrinos entre os membros do gaegtodantes de graduacdo, mestrandos,
doutorandos e professores pesquisadores.

E, entdo, tinha o viés didatico do meu projeto rhdi essa questdo didatica de tentar
explicar uma coisa (...) pra alguém que nado salmcoisa que vocé também sabia mais
ou menos. Durante a iniciagdo cientifica eu me apaei pela ideia de fazer alguém
entender alguma coisa. Quando eu entrei pra gradoag meu barato era entender as
coisas, ai conforme foi passando o tempo, prinojgate gracas a essa iniciagdo



cientifica, eu ganhei um novo barato mais fortedain(risos)...fazer uma pessoa entender
alguma coisa. (Professor Raul - Excerto da enttayis

Decidiu que seria professor. Comecou entdo a cuomap eletivas as disciplinas da
licenciatura, terminando o curso logo em seguidaéamino do bacharelado. Neste mesmo
ano prestou concurso para professor do EstadoalP&do e foi aprovado.

No ano de 2010 acompanhamos varias aulas desssgwo{foram vinte ao todo), em
diferentes classes e séries do Ensino Médio. Eatdas foram audio gravadas e
posteriormente transcritas. Com base nessas ob8esjabem como num conjunto de
dimensdes que definimos a partir dos saberes diteratura aponta como necessarios a
pratica do magistério, elaboramos um roteiro pasdizar com o professor uma entrevista
semi-estruturada. Com este roteiro procuramos resela varios aspectos da maneira pela
qual o professor vinha conduzindo seu ensino ema®rdas relacdes por ele estabelecidas
com o conhecimento cientifico e pedagoégico, coralosos; com a instituicdo e seus pares;
com suas metas de aprendizagem e com seu sistecn@ngas de auto-eficacia. A entrevista
foi realizada no final do ano, tendo a duracdo eea de 3 horas, sendo integralmente
transcrita. Neste trabalho, em especial, destacaresna relacdo com o conhecimento
cientifico e com seu ensino, bem como com a dirdirde sala de aula com a qual vinha
exercendo seu oficio. Para tanto, utilizamos commtef de dados as transcricbes das
gravacgOes de aula e da entrevista e, ainda, degela observacao da pesquisadora.

O professor, sua relacdo com o conhecimento e coms  eu ensino

O professor Raul nutre um sentimento de encant @&ncia e pelo conhecimento
em si. Fala com entusiasmo sobre o conhecimeambifito e como ele desperta o interesse e
a curiosidade para o aprender.

Talvez a gente (....) tenha que voltar no meninsede anos que olhou pro céu e o céu tava
limpo e ele viu as estrela€aramba! Ciéncia é uma coisa que comecou motivaddap
fascinacdo das pessoas por uma coisa que elas vieaméio entenderam de primeiro
Pena que vocé nado viu quando eu fui mostrar o meltetrico pro terceiro ano; todas as
vezes que eu vou la e mostro é a mesma déisa:ficam abismados com aquil@& como
vocé pega uma pilha, pega uns clipes, um fio eajaist coisas, coloca um ima la e de
repente o fio comega a se mexsso desperta o interesséfala empolgada) (Professor
Raul - Excerto da entrevista - grifo nosso)

Nesse sentido, a Ciéncia aparece como sendo urm geniista privilegiado a respeito
do mundo e associada a possibilidade dos suj@itesagirem de maneira informada com o0s
produtos tecnoldgicos, o que fica evidente quammhdrapde ciéncia e religido, por exemplo.

(...) Se a sua religido te proibe de estudgronto de vista da ciéncia a respeito do mundo
entdo vocé ndo deveria em hip6tese alguma seautilie nada que groduto da ciéncia
nem celular, nem televisdo, nem computador, neadgih. "Opa, espera ai professor,
assim também n&do. E muito radicaEntdo por que ndo estudar s6 um ponto de vista,
uma explicacao diferente da que vocé ta acostumallrdfessor Raul contando para a
pesquisadora sobre uma conversa com um aluno +txde entrevista — grifo nosso)

Ensinar ciéncias para o Ensino Médio é ensinar alor cultural, segundo a visdo do
professor. Um valor cultural no sentido de ser meaessidade social de convivéncia coletiva
tanto no que se refere a organizacdo da sociedadeto a tomada de decisdes politicas e até
mesmo religiosas.

(...) as pessoas tém um certo ideal de como elstaig@mm de conviver umas com as outras,
como elas gostariam que fosse a convivéncia enedade. Pra se conseguir is€o
necessario um certo nivel de cultur@..) Se vocé tem uma postura semelhante a fanati
religioso, mas que nao se aplica s6 em religia® -a maioria das pessoas adota uma
postura semelhante ao fanatismo religioso na sda yiessoal -isso vai se refletir na



convivéncia da sociedade e vai gerar um tipo deietede Se pelo contrario, a pessoa
desenvolve uma postura semelhante a "eu tenho wtendnada crenca, mas eu me
disponho a escutar a explicacédo a respeito de afguaisa que ndo se baseia nelalsso

é gerar um outro tipo de sociedadE! isso que eu quero dizer com necessidade cultural
as pessoas querem uma sociedade de um pi@o,isso elas precisam ter uma certa
bagagem de cultura,que passa, ndo necessariamente, por vocé entemdii de
conservacdo de energia, mas que passa por voc@édartepor exemplo, como que a
ciéncia faz pra chegar numa determinada explicagdbre as coisas. (Professor Raul -
Excerto da entrevista— grifo nosso)

Um valor cultural no sentido de o sujeito conhesemundo que vive e saber se
relacionar com ele na medida em que também se régmps procedimentos da ciéncia. O
professor relaciona, ainda, o capital cultural shegociedade com seu nivel de conhecimento
e situa o conhecimento cientifico, mais especifeyate, como um ponto de vista, uma
explicacdo a qual o ser humano chegou sobre o munékre-se de seu discurso, que
conhecimento é algo desejavel para a constituigdaurda sociedade que pretende ser
diferente.

(...) como é que vocé vai saber se vale a penadouvotar num politico que tem uma
posicdo mais radical com relacdo ao aborto, ou catacdo a pesquisas com células
tronco?Conhecimento interfere na vida em sociedade, sdgaguial for. E paras pessoas,

para a sociedade ser do jeito que as pessoas quehef, vai precisar de um nivel de
cultura que ela ndo tem. (Professor Raul - Excerto da entrevista— grifisso)

O conhecimento cientifico aparece com o sentido cdmpreensdo ou
entendimento das “coisas do mundo” e o professestquna com isso o sentido de se ensinar
algo descolado do “mundo cotidiano”, alegando querdexto valoriza “as coisas da ciéncia”

e as torna mais compreensiveis. Inclusive faz basale conteddos para serem trabalhados
na escola se referenciando pelo cotidiano, poedéerque isso gera sentido, ao contrario de
um ensino baseado em férmulas “conteudistas”, calmonesmo diz. A adocdo das apostilas
do Estado de S&o Paulo pelo professor € justifigea fato da proposta se apoiar na
exploracéo do cotidiano para o ensino de Fisicapbi&, para ele, um valor muito grande em
associar a criacao de condi¢cfes de aprendizag@rricia dos alunos.

Vamos voltar pra concepcdo de Ensino Médio. Em teske deveria fazer com que o
aluno tomasse conhecimento do mundo em que ele, vweeao?(...) A fisica deveria servir
pra que o alun@ompreenda melhor o mundmaquilo que diz respeito a essa disciplina, a
essa ciéncia, por causa disso, 0 ensino baseadamaite enférmulas conteudistas
como vocé vé na maioria dos livros didaticos, qaé discutir o impulso como a
consequéncia de uma forca, entdo vocé s6 vai gerdepois da terceira lei de Newton,
depois da conservagdo de energia, ai vocé vai veomrservagdo da quantidade de
movimento, se vocé chegar M&o faz sentidpquando nos vivemos num (...) pais em que
os acidentes de transito ja mataram mais em umdmque a guerra do Vietna inteira.
Faz muito mais sentideocé pegar, por exemplo, a situacéo de uma coligfidois carros
num acidente e se utilizar da lei de conservacdquimtidade de movimento, por exemplo,
pra entender porque € que, dependendo de como tm lzge no outro, um vai pra um
lado, o outro vai pro outro e como que isso vaeifdrir com quem esta la dentrtsso
ajuda o aluno a entender o mundo em que ele viiepegar o conceito puro de qualquer
coisa em fisica, é falar isso pro aluno, mostrageessonceito pro aluno e depois mostrar a
férmula e depois mandar ele resolver um monte @ecéio, ou mesmo de problema de
aplicacdo dessa formula? N&o necessariamente. Rofgltou esse contexto,oecontexto
torna as coisas mais compreensiveis e também davalor pra elas.Entdo, por isso, o
meu foco em coisas do cotidiano, comecando reabrdaguilo que ta mais proximo deles.
(Professor Raul - Excerto da entrevista— grifo mjss

Para tanto, o desenvolvimento da autonomia dosl@stess e do raciocinio 10gico sao
seus principios béasicos para a formacao de cidad@m®s e conscientes. Para ele, um bom
professor precisa, além de ter muita paciénciaclaa justamente essa questdo sobre a
necessidade de desenvolver a autonomia do aluopissp diz sempre fazer perguntas para a



sala. E importante que o estudante produza de faut@oma algo novo para si proprio a
partir do que Ihe é fornecido. E esse tipo de opdstade que objetiva oferecer aos alunos.

(...) tinha uma aluna que comecou a prestar muteng@do, comecou a se destacar na
classe, (...) principalmente quando chegou em @ajsporque ela toca violao. Um belo
dia eu estava explicando sobre os intervalos eatr& nota musical e outra, dentro do
contelido de frequéncia e ai eu desenhei um tedadnano e expliquei como funciona o
intervalo de tempo entre uma tecla e outra (...ua semana depois, (...) eu encontrei ela
depois da aula e ela me disse que gracas a mintzaeda aprendeu a tocar piano, porque
ela pegou o contelido que eu passei pra ela, pegaela logica e falou: Ah, entdo o
equivalente a tocar tal corda em tal casa no viotewe ser tal tecla no piano. Ela pegou
uma musica que ela sabia tocar no violao, testopiano e de acordo com essa légica
saiu. Esseé o tipo de coisa que eu gostaria que acontecesseminhas aulas, esse € 0
tipo de formacdo que eu gostaria de ddfla recebeu um contetdo que ela viu uma
aplicacdo direta no cotidiano dela e ela consegsguapropriar disso e criar uma coisa
nova, pelo menos pra ela, ndo novo pra quem j4 $ad@ piano e violdo, mas pra ela...
isso foi uma coisa que ela chegou sozinha, essem&w objetivo, em se tratando de
formacao em fisica no ensino médio, é isso questaga de & esse tipo de oportunidade
gue eu gostaria de oferecer pra el¢fla muito empolgada] (Professor Raul - Excetia
entrevista— grifo nosso)

O uso do cotidiano para estabelecer analogias t@rtescomum na sua forma de
conduzir o ensino. Diz que tenta sempre contextailalis aulas com o cotidiano dos alunos,
aproveitando inclusive das “gracinhas” deles. A@itnfazer esse tipo de analogia por achar
gue neste momento todos voltam sua atencédo aostiusendo dito e normalmente acabam
compreendendo melhor o conceito devido a essa&efgemplificou alguns casos, como,
por exemplo, quando associou a ideia de um casasmerados e a antiga namorada do rapaz
com as interagdes entre ions e elétrons (lon vegatnamorada atual, Elétron = namorado,
fon positivo = ex-namorada).

“A namorada atual agarra o0 namorado pra que ele nd® bola pra ex-namorada,
prendendo-o para que ele ndo seja atraido. Até sjuge outro rapaz (elétron) preso a
outro relacionamento, que atrai a namorada atualgdrre uma reacdo em cadeia. Uma

Unica destruidora de lares desmonta um conjunteetizionamentos...” (Professor Raul —
Conversa informal)

Ainda com relacdo as estratégias de ensino queaytidl professor apresenta algumas
dindmicas que foram aprimoradas com a pratica eagaea fazem parte do seu programa de
ensino, como € o caso da construcdo do motorcelgidra o ensino do eletromagnetismo; a
construcdo da lata vai e volta para o ensino dasetwagdo da energia mecanica;
demonstracdo com carrinhos de friccdo para o endsn@onservacdo da quantidade de
movimento; panela de pressdo para o ensino da derémica. Todas estas atividades s&o
propostas e utilizadas com a intencdo de chamaerg@ dos alunos, motiva-los e até
surpreendé-los, além de tornar os conceitos massa®is e palpaveis aos alunos. Algumas
delas constam do material disponibilizado pelo govelo Estado de Sao Paulo, no entanto, o
professor faz outro uso, que ndo necessariamenigleagroposto. Normalmente inicia o
assunto a ser tratado com estas atividades, delwosaa intencéo de fomentar a divida e o
debate.

(...) Eu peguei, coloquei ela (lata vai e volta)d&omecei a fazer perguntas pra eles. O
gue gue vai acontecer quando eu girar ela, e demgpa lata volta. Eles falam: Como
assim?Gerar dividas interessantes, dividas que pelo memsum instante € uma tatica
gue consegue despertar o interesse dos alufi@n um prazo de validadeSe eu ficar
levando o motor elétrico pros alunos de terceir@ andas as aulas, vai ter uma hora que
vai se tornar comum e eles nao vdo nem olhar nhdés pelo menos naquele momento
surtiu um efeito e ai € um gancho pra comecar umalag um periodo de aulas sobre o
motor elétrico. Pelo menos eu comecei, eu comegoraatéria com o pé direito, entende?
(Professor Raul - Excerto da entrevista— grifo mjss



Podemos perceber que o ensino centrado no cotigiessui diversas funcdes para o
professor: contextualizar o contetdo cientifico rdado; problematizar um fenémeno ou
situacdo; promover um dialogo entre professor @cauapresentar os procedimentos da
Ciéncia, seu processo de conhecimento e sua histdadificar o cotidiano dos sujeitos, isto
e, transformar a sociedade.

Essas fungbBes parecem coerentes com o0s objetibfecentes do professor, isto €,
atuar na promocao da autonomia dos alunos e fapemoe eles se apropriem dos produtos
da ciéncia e da tecnologia e, consequentementeilid@a de sua sociedade.

O professor, além de demonstrar possuir um conteetoncientifico apurado, bem
como conhecimentos didaticos de diversos conteutbyspnstra dominio de conhecimentos
do campo da didatica.

O que eu fagco? Passo uma lista de exercicios, éfeq@ncia grande pra eles resolverem.
Ajuda se eu conseguir trazer voluntario pra resolgrercicios desta lista na lousa. Por
que? Ao mesmo tempo em que a classe toda vé alexptizacdo de como se faz, ela
recebe a mensagem de que” fulaninho” consegue fazde mesmo também. Entdo é uma
coisa que, tanto refor¢ca, quanto é alimentador d#éoaestima deles, ou se vocé quiser o
termo técnico: crenca de autoeficacia.Entdo, tudo bem. Nesse contexto, uma
aprendizagem mecanica € necessaria, pra fixar,gstabilizar o conhecimento, fora isso,
eu ndo vejo razao pra utilizar (Professor Raul ¢&to da entrevista— grifo nosso)

Raul é um professor que demonstra ter uma relaggiaite forte com o
conhecimento cientifico; este lhe parece indispaxiséencantador. Muitas vezes racionaliza
os fatos tentando encontrar uma organizagao logiéayia de uma ciéncia estruturada como
a Fisica, mesmo quando fala de coisas ou situdgfeda esfera académica ou escolar.

E possivel perceber a relacido de encantamentaéespor Raul com o conhecimento
cientifico, inclusive pela maneira empolgada cone daz referéncia a importancia do
raciocinio logico, bem como em seu esfor¢co eméimadio que lhe é exigido (a utilizacao pura
e simples do caderno do Estado) ao preparar dismsspara apresentar aos alunos e realizar
estudos pedagogicos. Isto também se revela quanofessor faz a opcao por utilizar o
caderno do Estado e explica seus motivos baseadddgita da ciéncia e, ainda, quando
produz analogias relacionadas ao cotidiano do®alpara explicar conceitos fisicos.

Pelo que pudemos observar tanto nas observacOesilde como nas conversas
formais e informais que tivemos com o professopoésivel dizer que ele mobiliza no
planejamento e conducdo de seu ensino, diversosalmses encontrados na literatura —
conhecimento do contetudo, conhecimento curricutaimhecimento pedagdgico geral,
conhecimento pedagdgico do contetdo, conhecimesgdids educacionais. No caso deste
trabalho nos interessa, como mencionado, ndo aprasterizar que tipos de saberes o
professor mobiliza em sua pratica, mas, sobretdela@jue forma ele investe nesses saberes.
Certamente podemos afirmar que devem existir muitdsos professores que também tém
um dominio grande desses mesmos saberes. Masfehdndas entre eles em termos das
singularidades com que conduzem o ensino e sustenéprendizagem.

Em nossa interpretacdo, no caso do professor Ralals esses saberes parecem estar
sendo mobilizados fundamentalmente com o propditco professor mostrar para seus
alunos como o conhecimento cientifico € pleno, &dnas e capaz de trazer grande satisfacao
para aqueles que o dominam. Os elementos presemteseus depoimentos nos permitem
dizer que sua satisfacdo com o oficio do magistéi@la-se, sobretudo, quando tem a
percepcdo de que seu ensino é capaz de transmigismo encantamento com a ciéncia que
ele préprio demonstra possuir, isto é, de que moalcompartilha de sua paixado pelo
conhecimento cientifico e reconhece sua belezaimiAss maneira singular com que o
professor conduz sua pratica esta a servico derangsra todos o quanto o conhecimento



cientifico € pleno e satisfatorio para entenderumao, ou, em outras palavras, como esse
conhecimento pode trabalhar a nosso favor e treaBsfacdo. Essa nossa interpretacdo
encontra apoio, inclusive, pela maneira extremaen@mpolgada com que se refere as
situacdes em que os alunos se mostram envolvidosocoonhecimento cientifico e também
percebem, como ele, seu grande potencial explecativ

O Professor Raul e o discurso do mestre

A nosso ver, a singularidade com que o professal Baenta sua pratica reside,
sobretudo, em processos de subjetivacdo que calabpara que os sujeitos facam distintos
investimentos no processo mesmo de mobilizar saberas. Explicitar relagbes dessa
natureza requer que busgquemos em outros refergngia@ ndo os da cognicdo, elementos
gue nos possam apoiar nessa perspectiva. E foe dizpmos: buscamos nos referenciais da
psicanalise, conceitos que nos ajudaram a compeeanidrma pela qual o professor Raul se
relaciona do ponto de vista subjetivo com o conhentos cientifico.

O ensino de Jacques Lacan se fundamenta na conadpgfue os falantes, para além
de utilizarem a linguagem como instrumento, sdo gar usados na medida em que a
linguagem opera de maneira independente, fora dorate do sujeito (FINK, 1998). No
ambito dessa concepg¢édo Lacan elaborou a idéissderdos do inconsciente que representam,
entre outros aspectos, formas de as pessoas Gematam, se vincularem. Diferente da visao
de senso comum, esses discursos que organizamruumstpsiquica de um sujeito,
prescindem da fala, pois circulam nos sujeitosteears sujeitos de forma implicita.

Para fins de nossa analise nos apoiamos num deissessos propostos por Lacan,
denominado discurso do Mestre, para interpretarlacdo do professor Raul com o
conhecimento cientifico e que vai condicionar, eande parte, a condugcdo de seu ensino.
Mestre aqui ndo deve ser entendido como professas, sim como um senhor que tem
escravos a seu servico. Como nos ensina Fink (10981), “o mestre deve ser obedecido —
nao porque nos beneficiaremos com isso ou por agaxrio desse tipo — mas porque ele
assim o diz. Ndo h& razdo para que ele tenha pettersimplesmente tem”. Em outras
palavras, o mestre ndo pode mostrar nenhuma fragmes essa posicao de plenitude recalca
uma verdade: sua divisdo, suas duvidas e suassfagées. Na perspectiva lacaniana, isso
quer dizer que o mestre recalca sua castracao ktamb8egundo Kupfer (1999), o falante
neste discurso supde poder dizer tudo, supde $avame plenamente entendido pelo outro,
desconhecendo que é dividido e que sempre algpagcdo que disse.

O mestre, ao abrir a boca, sustenta um discurspalbo sujeito da castracdo nao aparece.
De fato, nenhum falante, em situacéo de fala @otaligosta muito de exibir sua castracao;
prefere silenciar sobre ela. Em seu lugar, fazisurgn agente que supde dominar a
linguagem que desdobra diante de seu ouvinte. traagie seu discurso é sem falha, cré
ilusoriamente ser o mestre de tudo o que diz, sepbe “mestre todo”. (Kupfer, 1999, p.
89)

Um sujeito que se inscreve subjetivamente nesseardis, isto €, que o produz para si
préprio, sé6 pode assim ser “ouvido” por alguém também esta inscrito nesse mesmo
discurso, e é nessa condi¢cdo que o laco se estabele

Em analogia ao discurso do Mestre concebido poagara se referir a dinamica do
inconsciente, podemos trabalhar com a idéia deogeenhecimento cientifico na educacao
escolar pode ser mobilizado pelo professor comcconiecimento pleno e sem falhas, que
ele domina e que esta a seu servico. Esse conheoimefere-se ao conjunto de resultados
alcancados numa determinada area, que tem umauestfechada e coerente, que pode ser
bem representada pela idéia de paradigma de Kuioiui Iconhecimentos, exemplos
significativos e quebra-cabecas mais importantes.cadteaddo a ser alcancado na



aprendizagem é a estrutura e a articulagdo do conéeto cientifico, junto com seu campo
de validade e suas possibilidades de utilizagéo.

O professor Raul parece fazer para si o discursoekire-todo, como propde Kupfer
(Ibidem) na medida em que parece colocar a seugeess satisfacdo o conhecimento
cientifico. Mostra em suas declaracdes ndo apema® clomina esse conhecimento, mas
também a satisfacdo que dele obtém por colocérbotbalhar para ele.

A melhor coisaa coisa que eu mais gosté, quando tem pouco aluno em sala de aula e
aqueles que estdo |&stdointeressadosnaquilo que eu estou explicanddQue ai o
trabalho realmente rende (fala com entusiasmo)ugpd E cruel. Mas. (Professor Raul -
Excerto da entrevista- grifo nosso)

Neste depoimento o professor nos dé indicios desatisfacdo ao estabelecer lago
com aqueles poucos alunos que se alienam no seurstis ou seja, com aqueles que
legitimam sua verdade ao também colocarem o comieetd cientifico numa posicdo de
supremacia. Nesse sentido, diriamos que esse shspode ter um potencial de seducéao,
principalmente pelo fato de que aquele que falardara eficacia de seu “produto”. Além
disso, o aluno podera, também, experimentar afagiis de se sentir pleno ao adquirir tal
conhecimento. Em outras palavras, um professomupliliza o conhecimento cientifico em
analogia ao discurso do mestre podera criar coadipara a aprendizagem na medida em que
0 aluno poderéa experimentar colocar a seu servitganhecimento que lhe trara satisfacao,
pois acena com a esperanca de que com ele se diémdem na escola.

Mas sera que os alunos do professor Raul estéaradps pelo discurso do Mestre,
isto é, consideram que esse professor possui uheconento pleno que eles ndo tém, mas
gue gostariam de ter?

A dindmica de sala de aula do Professor Raul

Em quase todas as aulas em que a pesquisadora psgsente, de todas as turmas, —
primeiros, segundos e terceiros anos — a situagionaito semelhante. Poucos alunos se
interessavam em ouvir o que o professor dizia enoexs que tinham algum interesse tinham
dificuldade em ouvi-lo; o volume das conversasderaasiado.

Um ou dois alunos prestavam atengéo no professguamo uns perambulavam pela sala,
namoravam, jogavam “truco” ou “stop”, ouviam mausic&onversavam, brigavam e
brincavam. Era quase impossivel ouvir o professppaco mais de 3 metros de distancia.
A todo instante solicitavam que o professor pessétia saida deles pra beber agua ou ir
ao banheiro, interrompendo-o no que ele estiveasentdo. O professor fazendo perguntas
e explicando com analogias, com demonstracfes, aamtextualizacdo, com historia...
sem sequer ser ouvido. Chegou a gritar para aba&mwao nivel do volume, mas no geral
ndo demonstrava incbmodo aparente. Suas explicagf@s continuas numa linha de
raciocinio, mas truncada a todo instante devidardsrrupcdes constantes, e voltava ao
assunto em seguida como se ndo houvesse parad®éra) mim era muito dificil
permanecer naquele lugar, incomodava-me muitota i respeito, a indiferenca e o alto
volume. O ruido de fundo era mais intenso queadal professor, que por vezes se perdia.
Nem eu, nem o gravador pudemos discernir diveralss.f(...) Desde a primeira aula
observada a indisciplina tomava conta da sala enall podia focar minha atencdo ao que
ele dizia aos alunos, precisava fazer um esfor@nsu para tal. (Pesquisadora - Excerto
de relato de observacéo de sala de aula)

N&o apenas a pesquisadora observava essa sitoagémtambém o proprio professor.

(...) teve uma turma esse ano, ja no fim, eu taua,desencanei de ter a sala toda
prestando atencdo em siléncio e eu passei a daraagpta quem eu via que tava
interessadoDe repente um dos alunos bagunceiros vem e meacpeareu ver o que ele e
mais outro tinham feito. Um outro menino, amarraclam linha de costura, as méos
amarradas uma na outra e um monte de linha de cogiassada pela cara dele, até o



pescoco. Eu vi aquilo, eu fui até minha mesa ostieva um estojo que minutos atras duas
alunas estavam atirando de um lado pra outro da gahue de tanto cair no chdo, uma
tesoura que estava la dentro ja tinha furado o jestid estava saindo. Peguei a tesoura,
fui 4, cortei a linha do rosto dele e mandei umenma chamar a coordenadora. Eu ndo

disse uma palavra sobre o acontecido pra elesp{sus)

Quando cheguei em casa eu contei pra minha esgas#hém professora) e ela disse:

Porque vocé ndo deu uma bronca neles?!

Ai eu falei: Porque se eu comecasse a dar uma bronca elesdansdda.

Ai ela falou: Os meus alunos fazem isso comigo.

Ai eu falei: Entdo, como eles vao fazer isso, eu pulo essa.part

(Professor Raul - Excerto da entrevista— grifo mjss

Raul é um professor bastante “permissivo”, queirfi@meras concessdes e justifica
esse procedimento pelo fato de nédo poder fazer ocawiaa o “ndo querer” aprender dos
alunos, dizendo que so repreende quando a indistigirapalha aqueles que séo interessados
na aula, ou quando prejudica de alguma forma miagtida o ambiente.

(...) eu deixo eles fazerem o que eles quiserem, pra edep ter tempo pra tentar
desenvolver um bom trabalho com aqueles que estafimade desenvolver um bom
trabalho, eu ndo vou ficar tentando obrigar quemiogra escola sé para tirar onda com
a cara dos outroseu ndo vou tentar pegar esse cara e forcar diiea quieto, por que
enquanto eu td6 fazendo isgbtempo que eu td perdendo pra explicar alguma agisa
alguém que quer aprendefGera uma anarquia na sala? Ger&las, eu ainda acho que é
0 caminho menos pior. Até porque, se eu comecaarpeuito no pé, ainda é capaz de
eles pegarem birra de mim e zoarem s6 porque qe¢@dndo no pé. (Professor Raul -
Excerto da entrevista— grifo nosso)

O professor parece conformado com a situacdo et@adom impoténcia em conseguir
a atencao dos alunos.

A questdo é: Na relacdo que eu estabeleco com(&iesos),0 meu desafio é conseguir
achar um canal de comunicacdo com eles porque o®siai® que eu consigo nao
funcionam por falta de maturidade deles. (Professor Ralkeerto da entrevista — grifo
Nosso)

Assim, sO lhe cabe ensinar para aqueles que des@ja@nder e se contenta se houver
apenas um destes alunos na sala. Considera, gnt&igpa funcao é fazer um bom trabalho
com aqueles que estiverem interessados e que @sdigmuem comauido de fundaté que
algum start seja acionado por eles préprios. O “barato” desrfamlguém reconhecer a
importancia do conhecimento cientifico, isto éats$acdo do professor, ndo consegue ser
alcancada com alunos que nao possuem interesserender.

Uma coisa que eu percebi € que ndo tem nenhumalsadala em que (...) tenha zero de
alunos interessados em sua matéria, sempre temnpath@s um. (..$e tiver um ali eu t6
satisfeito Se tiver um e ele estiver presente no dia e eseguirfazer ele entender
alguma coisaque ele néo tinha entendido antes, vou sair feliz da salasé que néo
adianta eu me iludir de que eu vou arranjar umgedie mudar a decisdo que um aluno
teve, tomou, de ndo prestar atencdo, ndo dar indpaia pra aquilo que eu td6 tentando
explicar. Eu preciso me conformar com aqueles que mostrameiigsse e investir o
maximo possivel nele®or isso que eu abro concessdo pros outdsr queeu ja sei que
eles ndo vao querer prestar atengééntdo, se eles querem ir no banheiro 5 vezes, eu
prefiro, € uma fonte de ruido a menos...(risogProfessor Raul - Excerto da entrevista—
grifo nosso)

Com essa breve caracterizacdo da dinamica da sadald do professor Raul, fica
clara sua dificuldade em realizar uma gestdo deselaentendida como um “conjunto de
regras e disposicdes necessarias para criar uneat@ldavoravel tanto ao ensino quanto a
aprendizagem” (Gauthier et al., 1998, p.240), bemamanter a ordem em sala de aula, de
forma a envolver o planejamento das medidas diseaig@s, das regras e dos procedimentos
gerais, assim como 0 estabelecimento de rotinasiesenvolvimento da responsabilidade,



entre outras coisas (ibid, p. 240-273). Tambémpamsceu surpreendente o fato do professor
Raul manifestar aquela relacdo com o conhecimaetdiftco, em que coloca a servigo de
sua transmissdo um conjunto de saberes e, ao ntesmpo, Nndo conseguir gerir a classe a
ponto de criar condicbes mais efetivas para a d@@gem do conhecimento cientifico.
Procuramos a seguir oferecer uma explicacdo pa@ s&Iacdo que, a nOSSO ver, pareceu
paradoxal.

Do mestre todo ao mestre n&do-todo: uma utopia?

Como mencionado, entendemos que o professor Raulut@a relacdo com o
conhecimento cientifico que pode ser interpretadaaralogia ao discurso do mestre, como
propde Lacan. Também mencionamos que o discurgstedtre pode ser compreendido como
o discurso da captura. Entretanto a grande maim$aalunos do professor Raul ndo esta
sendo capturada por seu discurso, ndo fazem laceimplesmente ndo “ouvem” o discurso
do professor. Ou seja, de pouco adiantou todo seuinio do conteudo, e seu esforco em
preparar atividades diversas, para que os alunansalvessem com suas explicacdes e
fossem capturados pelo conhecimento cientifico.eRaohos perguntar, entdo, se é essa
relacdo que o professor estabelece com esse cordmeoi- que ele cré e se esforca em se
mostrar pleno e sem falhas, capaz de tudo explgae pode estar na origem das dificuldades
que enfrenta na gestdo de suas salas de aula.cNgbtamos, no entanto, que seja possivel
responsabilizar tio somente a maneira pela qualfegsor investe nessa relagao.

O que temos denominado indisciplina tem se impdstforma recorrente nas queixas
dos professores, mesmo daqueles que tém procuraticap um ensino em acordo com as
mais diversas metodologias propostas por pesquesde educadores. Entretanto, os
resultados tém se mostrado insignificantes. O pygpofessor Raul, como vimos, reconhece
que ndo tem conseguido encontrar um meio de comgavccom os alunos. Nao apenas 0s
depoimentos desse professor, mas os de muitossootnm que temos conversado, Sao
marcados fortemente pela impoténcia em gerir unfea da aula como um ambiente de
aprendizagem. As circunstancias que se apresertizmante nas escolas parecem nos
colocar frente a um impasse. Acreditamos que coa¢ortemente para a configuracdo dessas
circunstancias o fato de estarmos vivendo numagade em que 0s professores representam
uma categoria profissional fracassada. Como argtant@rpfer (1999, p.96), a ordem cultural
gue se impde atualmente posiciona imaginariamergei@ssor como um ser fracassado e
despossuido, ndo de saberes, mas sim dos traggisdmas “sobre os quais se assenta hoje,
falsamente, o0 exercicio de sua desautorizacaogfelitasociedade”.

Assim, os alunos da periferia apedrejam o fusquéthprofessor [...] porque sua pobreza é

uma ofensa. O baixo salario, longe de denunciaxptoecdo a que sao submetidos os
professores, € signo de incapacidade, de impot@ac#a vida [...]. (Ibidem, p.92]

Nessas circunstancias, ndo ha chance para quedi@sgor possa ser ouvido como o
mestre pleno ou o mestre-todo que fala da posiedgudm tudo sabe. Sobretudo porque ele
ja aparece a seus alunos como um mestre imagirariarnastrado. Embora o professor ao se
colocar como agente desse discurso permanecaiaiidocsua castracdo simbdlica (que é o
que estrutura o discurso do mestre), a imaginatpdla que faz parte da imagem do
professor perante a sociedade) € anunciada aogesdtes numa sociedade em que a garantia
do sucesso social esta no que o professor termatfinlo que é ou sabe.

O fato de os alunos nao ouvirem o professor Rawlnmais que ele se esforce para
trazer assuntos interessantes e relacionados @mootdeles, de ndo fazerem lago com seu
discurso de mestre pleno, parece residir na exdpmsig castracao imaginaria do professor. Se
assim for, parece-nos uma situacao bastante dificier superada, principalmente pelo fato
de o professor parecer aceitar a impoténcia quecdit@ sendo imputada. No entanto, a



superacao precisaria ser operada, em primeiro,ljiggtamente a partir da ndo aceitacéo
dessa posi¢cao de impoténcia. Em segundo lugar, sageye Kupfer (1999) isso iria requerer
do professor um deslocamento do discurso do mexteepara o de mestre ndo-todo, o que
certamente ndo € nada trivial, ja que implica nyuosicdo subjetiva em que o professor
viesse a reconhecer sua castracdo simbodlica. @ sefia necessario que o professor
operass&um faz de contgue € um mestre que pde o conhecimento paratiealadra ele e
para sua satisfacdo, mas sem acreditar demais péseia. Mas a propria autora reconhece
as dificuldades dessa posigao.

Trata-se de uma posigdo que ndo é muito facil dexegcida, e que consiste em fingir que
ocupa um certo lugar na sociedade, que é detert@aber e do poder de ensinar, sem
acreditar, porém, que seja poderoso. Um retorngridhde da figura do professor, uma
tentativa de recuperéa-la, exercida, porém, por uwstm que se sabe irremediavelmente
ndo-todo — ndo por causa da castracdo imaginaas,por efeito da castracdo simbdlica.
(Kupfer, 1999, p.97)

Em sintese, reconhecemos que alcangcar uma posay@o essa ira requer um
profundo esforco do professor, sobretudo em tersuigetivos, particularmente quando se
trata de um professor, como Raul, que cré no comieeto cientifico e que o mobiliza em
seu ensino da posicdo de Mestre. Talvez, uma plidsiie de contribuir para o professor
alcancar uma posigcédo de mestre néo-todo, sejapkboracdo e sustentacdo de seus pares e
da instituicdo a qual pertence. Se a propria uigéib também assume a castracdo imaginaria
do professor, acreditamos que praticamente serdsisiyel resgatar a dignidade do professor
e junto com ele os sentidos de aprender ciéncias.

Algumas consideracoes finais

Deste aparente paradoxo revela-se a intrincada legidpde da docéncia em nossa
atual sociedade. Fica evidente que ndo basta queofessor detenha conhecimentos
especificos do oficio do magistério, pois a relagfice ele estabelece com esses
conhecimentos ou saberes vai implicar, sobremarmeasapossibilidades efetivas de conduzir
0 processo de ensino e de criar condigBes de dpagedh. No caso especifico do professor
Raul, que certamente ndo é téo particular, nossgnetacao sugere a faléncia inexoravel do
discurso do mestre todo, quando temos no horiaant@rocesso educativo capaz de ensinar
aqueles que ndo querem aprender.

Assim como a fisica de particulas ou como o penstorgstémico considera que a
soma das partes ndo equivalem ao todo, a somaatheses docentes ndo garantem a
aprendizagem dos alunos. Para além destes ha guens&lerar os investimentos dos
diversos sujeitos nas relacdes que estabelecenosa@onhecimentos cientificos.
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