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Resumo:

Este trabalho apresenta resultados de uma pesgaikzada a partir de um olhar sobre as
interacbes de sujeitos participantes de um colairganizado de professores em formacao
inicial e continuada, junto a uma escola de ensiédio, com vistas a producdo da Situagéo
de Estudo “Aquecimento Global do Planeta”. O olkaltou-se para a perspectiva da

problematizacdo, entendida como permanente atitediedagacéo critica e reflexiva sobre os
conhecimentos mobilizados no enfrentamento decfigsaproblema, no contexto em estudo.
As interacdes configuraram-se como ricos espacosfodmacdo, em especial, com

contribuicbes importantes ao processo de reorggzao curriculo escolar oriundas de
problematizacbes recorrentes que configuram o plareto e o desenvolvimento de

Situagéo de Estudo.

Palavras-chave: Situacdo de Estudo, Problematizacéo, Coletivo izgdo de Professores,
Reorganizacgao Curricular.

Abstract:

This paper presents results of a survey realizam fn look on the interactions of individuals
participating in an organized group of teachensiitial and ongoing training, at a high school
with a view to producing Study Situation “Global Ywfang of the Planet”. The look is turned

to the prospect of the problematization, understasda permanent attitude of critical and
reflective inquiry about the knowledge mobilizedtive coping of problem-situations in the
context under study. The interactions are configuas rich opportunities for training, in

particular, with important contributions to the rganization of the school curriculum derived
from recurrent problematizations that shape therptay and development of Study Situation.

Key words: Study Situation, Problematization, Organized graidpTeachers, Curricular
Reorganization.
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DiscussfGes no ambito da comunidade de pesquisad@ré@®a de educacdo em ciéncias tém
cada vez mais suscitado questbes quanto ao papetcdéa na sociedade. Com base nas
contribuicbes de Marques, firmamos o entendimergoedcola ndo como uma unidade
monolitica nem como um espago uniforme, mas como tameno de fecundas e
enriguecedoras interlocucdes, de agrupamentosup®grsituados de maneira diferenciada
no cotidiano da vida escolar, constituida, por gdenide uma turma de estudantes e de uma
equipe de professores em uma tarefa comum, defipmla determinado estagio das
aprendizagens sistematizadas” (2000, p. 107). @r a@estaca que “a escola tem um espacgo-
tempo reservado a sistematizacdo das aprendizagensna sociedade atual, s6 podem
cumprir num sistema formal de educacdo proposisIARQUES, 2006; p. 75). Young
(2007) também destaca que a escola é um espacoueno gestudante pode aprender
conhecimentos que ndo seriam significados em outoogextos. Segundo este autor, as
escolas “capacitam ou podem capacitar jovens aradguonhecimento que, para a maioria
deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em suanaade, e para adultos, em seus locais
de trabalho” (YOUNG, 2007, p. 1294), mas ao mesrampb, entende-se que tal
conhecimento necessita ser trabalhado junto agé#savivenciais, significativas e relevantes
aos estudantes.
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No contexto escolar € importante levar em contal@erslidar com a complexidade do
curriculo explicito ou oculto. Sendo uma construg@borica e social, ele é tanto ponto de
partida, quanto de chegada, nas praticas pedagogictidianas. Ele abrange os
planejamentos e acbes que organizam o cotidianrafessor na escola, tendo em vista 0s
contetdos e conceitos a serem desenvolvidos emceeadponente curricular, conforme ele
achar mais conveniente e relevante de ser tralmleadua escola ou turma de estudantes. Os
sujeitos que constituem a escola sdo os primedsgEonsaveis pela organizacdo do curriculo,
conforme consta na Lei de Diretrizes e Bases dad&@io - LDB (BRASIL, 1996), segundo a
qual: para que aconteca uma boa reorganizacdcuarrsdo necessarios grupos de estudo e
formacdo, na escola, para que de fato haja patigmn de forma que todos 0s sujeitos se
envolvam. Corroboramos com o indicativo das Origiga Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCNEM) de que € importante “pensagsaola a partir de sua propria
realidade, privilegiando o trabalho coletivo (BRAS2006, p. 7-8)”".

Nesse sentido, investigacdes junto ao Grupo Inparti@gmental de Pesquisa sobre Educacéao
em Ciéncias da Unijli{Gipec-Unijuf) tém apontado a importancia da i¢éo colaborativa
entre universidade e escola por meio de coletivwd$odnacdo junto ao contexto escolar,
guando se tem um objetivo delineado (MALDANER, Z20QANON.; et al, 2007,
MACHADO; ZANON; STRIEDER, 2011). Em nosso grupo estudos e acdes giram em
torno de uma intencionalidade comum: a de orgarizeurriculo escolar na modalidade de
sucessivas SituagOes de Estudo (SE). Segundo MaléaZanon (2001), as SE sé&o ricas
conceitualmente e envolvem tematicas de cunho hgehzcal. Inicialmente foi pensado em
Situacbes de Ensino, porém os pesquisadores dm grageberam que a organizacao
curricular ia para além do ensino, por iSso a aeg&do curricular passou a ser chamada e
conceituada como SE. A SE esta fundamentada n&pgée vigotskiana de que o sujeito se
desenvolve por meio de interacdes assimétricas @asatro, em torno de um problema
comum, numa perspectiva histérico-cultural, comtagisaos processos de significacdo
conceitual que contribua na compreensdo da tematitaestudo, tendo vista a "grande
disponibilidade atual de fontes de informacao cenmguais todos necessitam aprender a lidar
para produzirem os conhecimentos proprios em sivedade social” (PANSERA-DE-
ARAUJO; AUTH; MALDANER, 2007, p. 244).

Este artigo analisa um processo de reorganizag@icudar na modalidade de SE junto a um
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coletivo organizado de professores da area de @#rda Natureza, Matematica e suas
Tecnologias (CNTM), em formacgdao inicial e continaadm uma escola estadual de ensino
meédio. Como todo processo de reorganizacao cuaricwata-se de uma mudanca complexa,
lenta, que n&do pode ser vista de forma imediatiStage tempo, espaco, estudo e abertura
para saber lidar com situacdes de incerteza quatham a caminhada. Maldaner (2000),
no seu doutoramento, aponta indicios e possiveitnbas a serem tracados para a busca de
estudos do curriculo escolar junto a grupos deepsufres em contexto escolar mobilizados
para repensar suas praticas. Segundo ele, jurgaupo de professores,

foi produzido um programa novo de ensino, incorwghticom o programa

tradicional em itens isolados e em sequéncia ‘de@uso tacito’, e isso impedia que

um professor chegasse na escola, entrasse em sakula e, simplesmente,

comecasse 0 seu trabalho de forma independemiteavia uma producgéo coletiva
do conjunto dos professores de quimica (MALDANEB)®, p. 359).

Nosso grupo de pesquisa, fundamentado no refetdmgi@rico cultural, vem desenvolvendo

e investigando processos de reorganizacdo dosuosiescolares, tendo como foco o estudo
dos conteldos e conceitos basicos para a apreedizag area de CNMT, em busca de
potencializar relacdes entre os conceitos e teaggtbais/locais. Os processos de mudanca
curricular séo inspirados em Maldaner (2000) eduzsimentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental - P@®WRASIL, 1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM (BRR, 1998), Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNBWRASIL, 1999) e as Orientacoes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCN@EBRASIL, 2006).

A partir do ano de 2001 a organizacédo curriculamodalidade de SE passou a ser estudada,
planejada, implementada e analisada junto ao gtagwofessores da area de CNMT em uma
escola associada a Unijui, em parceria colaboratma o Gipec-Unijui. Mais tarde,
instituiram-se grupos de formacgdo junto a outra®las. Este texto trata de um coletivo
organizado de professores, em uma escola estaglesstho médio, envolvido na construcéo
da SE “Aquecimento Global do Planeta”, nomeadaepmstnente de “Ar Atmosférico”. O
coletivo foi instituido em 2006 com a participac@le professores da universidade,
licenciandos, professores de Biologia, Fisica, Mateca e Quimica que atuam na escola,
contando com a participacdo, eventualmente, deramelsts. Tratam-se de processos de
reorganizagao curricular que vém permitindo a ndagio de importantes conhecimentos e
acOes, junto ao coletivo e em diversas turmas,scal@ Neste texto, a atencdo volta-se,
especificamente, para a perspectiva da problengatzao longo dos processos de interacao.

Pesquisas tém apontado para a importancia de igae3¢s sobre propostas e possibilidades
de reorganizacdo dos curriculos, a exemplo de Gef@09, com base em VIGOTSKI,
2001), que aponta a relevancia de estudos de gaxée reconstrucdo curricular com foco
na problematizacdo como possibilidade de se eafraituacdes-problema, em estudos que
envolvam tematicas da vivéncia dos estudantes. Ge&tacar que a autora aborda o termo
problema sob diferentes concepcdes. Outras pesqtésa ressaltando a importancia da
problematizagdo no  desenvolvimento de  sucessivas SBUTH, 2002;
HALMENSCHLAGER 2010); a problematizacédo é concelideno uma etapa para escolha
dos conceitos a serem abordados a partir do tersar drabalhado na SE, génese do
aprendizado escolar.

Neste texto, parte-se do entendimento da probleag@#d ndo como etapa, mas como uma
permanente atitude de indagacéao critica e reflesolae os conhecimentos mobilizados no
enfrentamento de situagbes-problema, no contextonte SE, nos tempos e espagos antes,
durante e depois da SE desenvolvida; além de iselartcom a abordagem de linguagens e



pensamentos que sao caracteristicos as CNT. Idepirem Marques, entendemos a
problematizagdo como um processo interativo no @salaprendizagens se constroem
permanentemente na medida em que diferentes comi@os expressos pelos sujeitos
mobilizam pensamentos que, fundamentados nas pioksglbs historicamente construidas,
orientam para novas possibilidades de vida: “opj@radido pelo docente torna-se revelacao
criadora ao confrontar-se com a situagédo existeme@blematizadora, como forga ativa

interrogante” (MARQUES, 2000, p. 109). Também eradas no referencial vigotskiano,

considera-se que a problematizacdo é essencialpemessos de aprendizagem com
significacdo conceitual, nas situacOes reais emdestCom base em tais entendimentos,
analisam-se interacdes dos sujeitos participardesketivo organizado em contexto escolar,
ao longo dos processos de producdo e de implendenties SE “Aquecimento Global do

Planeta”, quanto a indicios de interlocucdes refeilas com a problematizacgao.

Aspectos Metodologicos da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitatiy®KE; ANDRE, 1987), que abrangeu
procedimentos de registro (em audio e diario depcdras falas dos sujeitos participantes do
coletivo organizado, do qual também participamosoradicdo de observadores e de sujeitos
de pesquisa. As transcricfes analisadas tangem miasnde interacdo em processos de
estudo, escolha do tema (SE), planejamento, impl&m&o junto as turmas de estudantes e
discussbes, ao longo da producéo da SE, no caletivo

Desde a criagdo do coletivo organizado em conteedoolar houve participacdo de
professores da area de CNMT que foram concebido® qarodutores do curriculo. Em
alguns anos, contou-se, ainda, com a participagdalguns professores de outras areas.
Processos de formacéo inicial e continuada de gsofes sdo desenvolvidos em torno da SE,
nas interacdes. O processo de formagéo caractes&zoamo um movimento importante, pois
a tendéncia, na época, era de os grupos diminugemo aponta Binsfeld (2008) em uma
pesquisa que abrangeu o coletivo acompanhado tmabttho. A coordenadora pedagdgica
da escola também participou de todos os enconfrag@a, em alguns encontros, houve a
participacéo da supervisora e de especialistasdahos.

Durante o processo de constituicdo e consolidagamlgtivo, houve a necessidade de tempo
para os professores poderem se reunir. No ano @& @@rupo conseguiu organizar-se para
planejar e estudar a proposta da SE durante duas/&ola semanais, mesmo sem contar com
a remuneracao das horas. Em 2007 os professorgsisiamam a remuneracao das duas horas
junto a 362 Coordenadoria Regional de EducacaoGB&) e essas permaneceram até o final
de 2009. A partir de 2010, com o processo de fofimaontinuada “Ligcdes do Rio Grande”,

o coletivo passou a se deparar com dificuldadesivak a nova realidade da organizacédo dos
espacos-tempos para estudos e planejamentos osleffara se instituir as “Licdes” foram
oferecidos cursos de formacéo aos professoressdatas estaduais, e essa modalidade de
organizacdo da formacdo passou a ter prioridaden 8eo, 0s participantes do coletivo
organizado passaram a enfrentar dificuldades adigopara a continuidade dos encontros
sistematicos de estudo e planejamento da SE.

Durante o periodo de 2006-2010 foram videogravaftasscritos e analisados 22 (vinte e
dois) encontros do coletivo organizado, no desemwveainto da SE “Aquecimento Global do
Planeta”, além de outros encontros que foram ragiss apenas em agenda de campo. Nas
transcricbes das falas dos sujeitos, os professtaesscola (ensino médio) sédo referidos
como: PB (Professor de Biologia), PF (Professor-tgca), PQl e PQ2 (Professores de
Quimica), PM (Professor de Matematica), PP (Profede Portugués), PG (Professor de
Geografia), PE (Professor de Educacdo Fisica), A6fgssora Coordenadora em ambito
escolar e que atua como professora de Quimica) (®&ssora Supervisora Escolar e que
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atua como professora de Geografia). Os sujeitosuldados a universidade séo referidos
como: PU (Professor da Universidade), M1 e M2 (kéestos), L1 e L3 (Licenciandos em

Fisica) e L2 (Licenciando em Quimica), E1 e E2 @esdistas convidados que ministraram
uma palestra para os estudantes na escola). Asdasasujeitos foram codificadas quanto ao
namero do encontro, turno de fala, ano e sujedspectivamente. Por exemplo, “1.29/06-
PM”, corresponde ao registro do primeiro encontsaydupo, no turno de fala 29, no ano de
2006, expressa por um professor de Matematicaaddee& assim sucessivamente.

A analise foi realizada mediante leituras sistetadtidas transcricdes das falas dos sujeitos.
Como referem Moraes e Galiazzi (2007, p. 13): “tealdo possibilita uma multiplicidade de
leituras, leituras essas relacionadas com as igsngos autores, com os referenciais tedricos
dos leitores e com 0s campos semanticos em qusexem”. A partir da analise, o critério de
escolha dos episédios abrangeu aqueles que exessaaior representatividade quanto ao
termo problematizacao.

Resultados e Discussdes

No que tange o inicio do processo coletivo, nalasemtre outros estudos e discussodes, foi
definido o contexto vivencial ou o “tema” da SE, d@orno da qual passaram a ser
identificados os conceitos que seriam importantesatem estudados, junto as turmas do
primeiro ano do ensino médio, na area de CNMT. Qetiwo decidiu pelo tema
“Aguecimento Global do Planeta” ou “Ar Atmosféricddm dos critérios de escolha foi a
amplitude com que o tema era discutido na midien goande influéncia e impacto na vida
dos estudantes, seja por meio da televisédo, réaiernet, jornal, revistas de divulgacao
cientifica, etc. Segue um episédio, do primeirooatro registrado em video-gravacéo junto
ao coletivo de professores no ano de 2006, quataeproblematizacdes relacionadas a
possibilidade de abordar o tema junto aos estustante

1.53/06-PM: Eu acho o que falta aqui € nés nosfapdarmos em relagéo
ao aquecimento global, entender melhor pra amgliajue a gente vai
trabalhar dentro disso ai, entdo.

1.54/06-PU: Talvez o foco maior fosse o aquecimdotplaneta, o que vocé
acha? A atmosfera e os efeitos da atividade hunwmmap vocé diz. Mas
enfocando, mais, talvez, o aquecimento, porquetésstis falado na midia.
1.55/06-PQ1: PU tivemos o PE na geografia e elenetrabalhar, abrir um
pouco mais pra essa area, dentro da quimica tamb&mpouco, mas isso
deixa muito restrito.

1.56/06-PU: Eu concordo. Eu acho que ela quer dimsim, antes de pegar
os outros, compreender melhor esse, né?

1.57/06-PM: Se a gente compreende melhor, vocéegosselaborar a
atividade melhor.

1.58/06-PU: Primeiro aqui, né?

1.59/06-PM: Por exemplo, dentro daquelas ((atived@dque eu selecionei,
eu comecei a olhar qual esta relacionada ao ageetinglobal. Bom, eu
tenho um aqui que fala do Protocolo de Kyoto, gigetrabalhamos no texto
sobre o Protocolo de Kyoto né, e que tem a vemadgenisa.

1.60/06-PU: Tem a ver com o efeito estufa.

1.61/06-PM: Exatamente, e tem outra que é a questéiwo se falou muito
da emissdo do mondxido de carbono na atmosfera goe das causas né?
1.62/06-PU: Do efeito estufa.

1.63/06-PM: Do efeito estufa e, consequentememteqiiecimento global.
Tem uma questéo aqui que eu consegui achar soanéidpde na cidade de
Séo Paulo que produz mondxido de carbono por ufogmercerto tempo.
1.64/06-PU: E ai vocé fez a Matematica la?



1.65/06-PM: E. Na verdade eu n3o fiz, né, eu peoaurestdes relacionadas
com algumas coisas. Entdo o que eu acho que dstadfa assim 06, por
exemplo, ha minha area, eu vou aprender mais sohggiecimento global,
eu vou entender como eu posso elaborar em umadquesitre aquecimento
global, s6 que pra isso nds temos que ter dados, né

1.66/06-PU: Mas vocé pode também usar essas mbeta criar outras.
1.67/06-PQ1: Mas dai volta aquela questdo, por pkenguando vocé
discute esses textos aqui, eles sdo mais xx egéoetn aquecimento global
e na hora que nos pegarmos aquele material queilfsado tanto por mim
e quanto pela PF, vocé vai abrir mais alguns ctygesobre o ar
atmosférico, sobre a atmosfera.

1.68/06-PU: E. Mas a biologia também acha.

1.69/06-PQ1: S6 que dai nos teriamos que sentamegar a pegar 0S
textos, ler e discutir pra ver como que, dai, nédepiamos juntar eles,
porgue eu, mais ou menos, ndo tenho essa claezpiedela [PB] também
fez.

Apesar de ser o primeiro encontro registrado erao/ifh haviam sido desenvolvidos outros
encontros no grupo, como se pode perceber pelardse envolvimento dos professores. Os
professores demonstram em alguns momentos inseguem trabalhar com o tema do
Aquecimento Global do Planeta. A problematizacacepisddio pode ser entendida como
recorrente no sentido de que os professores sergeadesafiados a mobilizar conhecimentos
em busca de novas compreensdes sobre o tema begupdssou a exigir estudo e interacéo
entre os professores, assim como permitiu um alliico sobre as indagacdes postas. Os
professores questionavam sobre aspectos que pudeoiastituir a abordagem do tema, a
exemplo de discussdes sobre textos e atividadesrmuaviam o efeito estufa, protocolo de
Kyoto e a atmosfera. A busca e leitura de matepage se caracterizar como um importante
momento de reflexdo, de problematizacdo sobre m@nao sentido da importancia de
melhor conhecer o problema (Aquecimento Global Bmda) que envolve a comunidade
escolar e o planeta como um todo. Essa questao te/professores a discutirem a relevancia
da tematica, tendo em vista o enfoque que a mpdiyfamas de televiséo, Internet, revistas)
dava para o tema. Nesse cenario o coletivo degwofes decidiu que o “Aquecimento Global
do Planeta” seria uma SE relevante a ser desedaolievido a necessidade de melhor
conhecer o tema por parte dos docentes e demaibnoeigla comunidade escolar. Conforme
consta na SE produzida pelo grupo em 2006 num decwamelaborado pelo coletivo
organizado na escola:

A relevancia da SE Agquecimento Global do Planetajustifica pela ampla
necessidade de compreensdo, a luz das ciéncia® ohegortante assunto, que se
tornou manchete na midia e permeia amplas formai/éecia social, mas que carece
de ser tratado em novos niveis, na perspectivant® acdo transformadora das
possibilidades da vida para melhor, o que demamgerar a forma apenas disciplinar
e propedéutica de ensino escolar (ESCOLA ACOMPANKAP. 1).

No ano seguinte, em marco de 2007, o grupo degswoifes voltou a se reunir para prosseguir
na elaboracao coletiva da SE, pensada com vistedheorar o curriculo escolar; afinal, a SE
ndo tem uma finalizacdo em si propria, pois permi@nstantes (re)elaboractes
(MALDANER; ZANON, 2001; BINSFELD, 2008). Nesse se, permitiam-se novas
problematizacbes em que os professores re-anatisicamente as atividades e conceitos
abordados, no sentido de mudar conhecimentos ieggd@tesenvolvidos, com vistas ao tema
em estudo.

Em um dos momentos de interacdo os professoresianasm sobre a possibilidade de



trabalhar com uma das atividades que constavanEna @ie nao foi desenvolvida no ano
anterior, conforme segue:

3.71/07-PU: (...) Entdo vocés deem sugestbes, ee$ogpor exemplo,

vamos ver quais os textos [...], de repente, vaonsés trabalhados, dizer:
olha a gurizada ja leu esses textos. Eu ndo seds estdo fazendo, ou
nao, aquela pesquisa na comunidade, que era umidadé& que estava
prevista com as pessoas idosas. Sabe por qué?eRargstad uma questao
gue noés poderiamos planejar: como as pessoas tidamessa questdo, do
que se diz, 1& no senso comum, hoje, de que “oacljgmndo é mais o

mesmao”.

3.72/07-PM: E, o que eles pensam a respeito? O elge sabem de
informacéo?

3.73/07-PU: E.

Nota-se que também hé& preocupacédo em realizamssuato a comunidade escolar, o que se
caracteriza como um aspecto importante diante dassn problematizacbes a serem
realizadas a partir da SE. A pesquisa na comunidatie em sintonia com a investigacao
tematica defendida por Freire ao se trabalhar eonas geradores (FREIRE, 1997). Destaca-
se ainda que as pesquisas junto a comunidade Is&ant&es no processo de construcédo de
novas propostas de reconfiguracdo curricular, psiperguntas que foram elaboradas no
qguestionario desempenham um papel importante em pem@pectiva dialdégica e
problematizadora de construcdo do conhecimentosem@o do que expressa Goncalves
(2009, com base em FREIRE).

Em outros momentos as discussdes desenvolvidagletd/o também se voltavam a questao
levantada no ano anterior, quanto ao aquecimentplalteta continuar sendo ou ndo um
problema a ser refletido pelos educadores e petaugimlade escolar. Também se discutia
sobre a dificuldade em posicionar-se sobre um @ o Aquecimento Global do Planeta,
tendo em vista as contradi¢ces existentes solefendo tema, bem como sobre a dificuldade
de trabalhar com essas contradi¢bes, em salaae aul

As OCNEM apontam para a relevancia da problemd@grara a construcdo de novos
conhecimentos, tanto pelos professores como petadantes (BRASIL, 2006). Também se
entende que a problematizacdo tem uma importantedéu na escolha do tema e dos
conceitos a serem abordados, tendo em vista a s@ds de responder determinados
questionamentos oriundos da SE. Corrobora-se c@®gainte passagem que consta nas
OCNEM:

ao se tratar da organizacdo curricular tem-se actémcia de que a esséncia da
organizacao escolar é, pois, contemplada. Por ¢adieg um conjunto de questdes
emerge, uma vez que o curriculo traz na sua cadstro tratamento das dimensdes
histérico-social e epistemoldgica. A primeira afirra valor histérico e social do
conhecimento; a segunda impfe a necessidade daestedo os procedimentos
envolvidos na producgédo dos conhecimentos (BRASIDG2p. 7-8).

Acredita-se que ao pensar as propostas de orgdoizagricular faz-se necessério refletir
sobre aspectos vivenciais dos estudantes e tambgrmsugkitos que constituem a escola sem
nunca deixar de levar em conta as assimetrias wi@sa¢des requeridas para o ato
pedagogico, acompanhado (VIGOTSKI, 2001), tambéra, wma devida vigilancia
epistemolégica a obstaculos que permeiam o ensinei&hcias (BACHELARD, 1996).
Aspectos relacionados a vivéncia dos estudantesnf@inda mais discutidos e refletidos
junto ao coletivo, articuladamente a acdes no cdojaas escolas e outras instituicbes da
cidade, em torno da “Agenda 21", sob a coordended®ecretaria de Educacdo do Municipio



(SEM) e da 362 Coordenadoria Regional de Educa®é®d GRE), com preocupacédo sobre
guestdes ambientais, a exemplo do problema daacsddttiva da cidade, e que tem em vista
propor acdes coletivas e individuais. Nesse semtsdprofessores passaram a questionar se o
gue eles vinham trabalhando na SE ja ndo estawavendo aspectos ambientais propostos
pela SEM e 362 CRE, a exemplo do que segue:

17.60/08-PM: Gente, o que nos estamos discutingdm @ano de fundo e é
importante. Eu estava olhando os passos proposssadigenda 21, e um
deles é elaborar um diagnostico participativo. &rgéer dizer, eles estédo
tentando fazer um levantamento, primeiro da sitmadgéal nossa, que € o
gue a gente vai comegar. Eu acho mais importdatgue o aluno saber que
no mundo inteiro existe a poluicdo do ar, que sté estudando dentro da
Quimica, da Fisica e da Biologia, do nosso projefoecimento Global que
nos vamos trabalhar com ele, que faz parte docalortambém, do nosso
contetdo, dentro do meio ambiente. NOs temos queegar a mobilizar
algumas coisas, entdo, a nivel de escola, o geeta gode fazer para que o
aluno se conscientize? Porque a minha opinido édoeadianta passar um
filme pra eles, sobre o Algor [trata-se do docur@eat‘Um dia depois do
amanha”], e nés ndo fazermos nada [na escola]e®@r das lampadas, |4,
gue foi um exemplo bom no ano passado, para quealmsos se
mobilizassem para melhorar a situacdo local, pa&pas. Eu acho assim, 0,
primeiro vai ter esse forum, e nesse forum vaodssutidos todas essas
situacles e esses diagndsticos.

17.61/08-PU: Por exemplo, os alunos poderiam ia painternet e escrever
la.

17.62/08-PC: Vao acontecer reunides também [...].

17.63/08-PM: O que a gente pode fazer? A gentdama@ondicdes de ir até
um determinado bairro, e olhar como estd a situagfdairro para dai
digitar. Cada um vai digitar ou vai colocar no edjraquilo que vive: na sua
casa e ha sua rua. A gente vai passar para ossajpor exemplo, o site e
eles falar o que esta sendo feito. “O, eu moroaizdS&o José, o problema
do meu bairro é isso. O Lixo ndo est4 sendo bemihido, porque tem
moradores que colocam o lixo errado em dia tal. pesblema de barata, de
rato e de cachorro nas ruas. Os lixeiros que mdegeaa cidade e no centro
ndo sdo apropriados para colocar lixo. O cérregoifda vila tem gente
colocando sujeira dentro.” E ai tem outras coisaga um vai colocar o seu.
17.64/08-PC: O que eu acho do diagnostico partieippd®M eu concordo
contigo, deve ser feito com os alunos. SO que a&ws ensinar 0S NOSS0S
alunos a falar o que esta acontecendo. Ele tenfajale se posicionar e
dizer “eu acho que poderia ser feito isso, iss@ul@. E ndo dizer por
dizer, “6 estdo colocando lixo”. Mas dai colocantju ao que aponta
problema e levanta as sugestdes.

Cabe enfatizar a preocupacao do coletivo de profes€m repensar a SE ja desenvolvida em
anos anteriores, diante da demanda da SEM e 362r@Rdno de 2008. A escolha do tema e
0 seu planejamento para ser trabalhado por metnidizulo escolar € uma tarefa complexa e
dindmica que exige espaco e tempo para isso.

Investigacbes tém destacado a importancia de o tester vinculado a vivéncia dos
estudantes, como ja referido nesse trabalho, palgamas questbes passam a ser centrais: o
que representa a vivéncia do estudante em termae debalhar com temas globais e/ou
locais? Nesse sentido a professora de matematieganjunto ao grupo de professores, em
2008, em um dos encontros, sobre a importanciaatbalhar questdes locais e depois partir
para algo mais global, como é o caso do Aquecimédntd’laneta. Segundo Pansera-de-



Araujo, Auth e Maldaner:

com o processo de globalizacdo que se vive sdosswtas acdes locais que
produzam solucfes validas, mas que possam texasflem todo o planeta. Assim,
essas acgOes tém a marca do global. Do transdisnipd, ao mesmo tempo, de
competéncia especifica do local e da profundidésigptinar (2007, p. 245).

A SE proposta permite esse movimento do local ginaal, e vice-versa, contribuindo com
reflexbes e acdes sobre a “situacao local” e safypectos de nivel mundial. Segundo PM, a
partir do problema do lixo do bairro/cidade, podedsscutir a problematica do aquecimento
do planeta. Tais reflexdes envolvem contradicOesasy no sentido de haver pessoas e
pesquisas com visBes/concepcdes diferentes sobtema, além de possibilitar tracar
consideracdes relacionadas a situactes que envdifemrantes bairros, cidades ou paises.

A problematizacdo desenvolvida pelo coletivo defge®ores no contexto escolar é um
caminho importante para a reorganizacdo dos closi@scolares, seja ao desenvolver SE ou
outras abordagens que envolvam temas (ZANON; SANBRO MACHADO, 2010).
Reitera-se que a problematizacdo potencializa dlimeitio de conhecimentos diversificados
que enriquecem a producdo de uma SE, assim conestodos escolares sisteméticos via
sucessivas SE. Assim, a problematizacdo ndo s€tedra apenas como uma etapa, mas
como uma atitude ou uma postura cotidiana que lpb&sipensar e repensar a pratica,
permitindo questionamentos que ampliam as compdesnsa partir de um problema comum
que atinge o coletivo organizado de professores.

Auth (2002) destaca que a problematizacdo na SEcoeno objetivo buscar perceber o que
0s estudantes ja sabem sobre a tematica, probleenasga sendo posto a ele. Além disso,
acredita-se que a problematizacéo pode fazer garpgocesso de escolha de temas a serem
estudados e desenvolvidos em sala de aula, tendeistmno processo de producdo e de
implementacdo da SE que, com base nas interacOesoldivo de professores, visa
constantes reorganizacfes do curriculo escolarseNgsntido, como sugere Gehlen (2009,
p.115), é importante prestar atencdo a sintonipralematizacéo, também, como estratégia
pedagogica, “sobretudo como uma das possibilidddese enfrentar um problema”. Isso, na
medida em que reflexdes coletivas permitem reviécamente e transformar o que foi feito
na SE: o tema e as atividades desenvolvidas jurtideesentes turmas de estudantes, suas
especificidades, dificuldades e potencialidadesculadas ao processo de ensino e de
aprendizagem.

Algumas Consideracoes

A andlise das interlocucdes dos sujeitos partitgsade encontros do coletivo organizado
permitiu refletir sobre processos importantes dades planejamento e desenvolvimento de
uma proposta de reorganizacdo curricular a SE,lizndo para a relevancia da
problematizacdo em espacos interativos como o tigee®. Discussées ampliam a visdo de
problematizacéo situada apenas em uma etapa idcehsino, mas como atitude permanente
de indagacao critica e reflexiva sobre os conhetimsemobilizados no enfrentamento de
situacOes-problema que constituem o contexto dejamento e de implementacéo da SE.

A SE denota implicagcdes quanto aos processos dgar@pacao curricular vivenciados, ao
sinalizar para uma compreensao de conceitos daxiasé articuladamente a busca de
compreensao do contexto vivencial em estudo mexdnaicessos de significacdo conceitual,
com vistas a melhor conhecer a tematica em estada entdo poder agir com maior
responsabilidade social diante de um sistema dwesle de informagbes disponibilizadas
(ZANON.; et al, 2008).



Os episddios apresentados denotam a relevanciapdebkematizacdo ser potencializadora
dos processos de conhecimento ao longo da prodsigBnéatica de uma SE, pois ela é
decorrente das problematicas elencadas pelos pooéss nos complexos momentos que
constituem o espago escolar, com vistas a melldasapraticas pedagdgicas. As interagdes
denotam ricos momentos de reflexdo por parte detieol tendo em vista a importancia do
dialogo entre os pares, ou seja, a relevancia cregsos assimétricos na reorganizacao do
curriculo escolar via o planejamento e desenvolnimale SE, na escola. As interacdes
assimetricamente estabelecidas possibilitaram gsosede formacéo inicial e continuada,
ampliando-se percepcdes e concepcdes decorrentesriae da pratica pedagdgica, o que
sinaliza para a importancia da interacao entreigersidade e a escola no enfrentamento de
problemas que permeiam propostas de ensino qua @seorganizacao curricular, como € o
caso da SE.
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