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Resumo

Este trabalho é a reapresentacao do trabalho apmdseno | ICECyM, Buenos Aires, 2011, e
traz uma discusséo sobre o conceito de Represest&golares presente no universo escolar.
Para realizar tal tarefa, destacam-se trés pon&sicds e caracteristicos da escola e do
conhecimento nela produzido, quais sejam: 1) aymé@a de conhecimentos na escola é pautado
no conhecimento cientifico de referéncia; 2) nocesso de ensino e aprendizagem escolar €
necessaria a criacdo de Representacdes Escolptass @presentacdes podem se mostrar tanto
amplas e produtivas, quanto restritas e indcuas.diSeussdo desses pontos é tracado um
revezamento entre consideragdes tedricas e prasieado a pratica trabalhada a partir de uma
pesquisa realizada em teses e dissertacfes relatidea de Ensino e Educacdo em Quimica no
Brasil. Por fim, discute-se a importancia da pesguem Representacdes Escolares e sua
constituicdo como conhecimento legitimo e potentardverso escolar.
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Abstract

This paper presents a discussion of the concepBobibol Representations in the school’s
universe. To accomplish this task, we highlighe#ébasic points and characteristic of the school
and the knowledge it produced, which are: 1) tlwlpction of knowledge in school is grounded
in scientific reference, 2) the process of schaalching and learning is necessary to create
School Representations, 3) such representationsshay both broad and productive, as limited
and innocuous. In the discussion of these poindsaan a relay between theoretical and practical
considerations, being the practice worked fromraeyuof theses and dissertations on the area of
Chemistry Teaching and Education in Brazil. Finalle discuss the importance of research in
School Representations and its constitution aginegie and powerful knowledge of the school
universe.
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Introducéo

Podemos entender a ideia de Representacbes Escotar® se constituindo em um conceito

pensado para dar conta de “representacfes espetimdas e/ou resultantes exclusivamente de
processos didaticos; formas de conhecimento pmiaduzidas e atravessadas a partir de
diversos universos como o politico, cultural, ecoimd e outros, os quais contribuem,

principalmente aqueles entendidos por cientificesagais (ora mais um, ora mais outro), para 0s
processos de ensino e aprendizagem no lécus estalaideia conceitual tem sua origem e

inspiracdo nos intercruzamentos realizados entsto@aachelard e Serge Moscovici, onde o
primeiro nos possibilita através de sua filosof céncia pensar as diversas formas do
conhecimento cientifico e seu estatuto epistemotdgigente, (Bachelard, 1996) rompido e

deslocado do senso comum, onde a representacioaécaomstante, e o segundo nos traz
consideracdes de como 0s conhecimentos do univeifstado da ciéncia se fazem presentes,
circulam, sdo comunicados e modificados na socee@ddscovici, 2004).

Da conversa que realizamos entre esses pensadauadigacdo com a especificidade do campo
de pesquisa em Educacao em Ciéncias, surge comim alg pesquisa a discussao e legitimacao
de um espaco préprio — irredutivel a qualquer ostde criacdo, circulacdo e comunicacao de
conhecimentos: a escola. Nesse ambiente, dadaesagéab entre o0s diversos universos
considerados, percebemos a construcdo, producaaca@r confecgcdo, transmissao,
recontextualizacdo, de um conhecimento que, devidonjuntura na qual se encontra, sera tdo
diferente dos universos que participaram de sudugém quanto um universo é diferente do
outro, ou seja, ha a constituicdo de um universsatieres e conhecimentos particulares a escola,
onde se constituem representacdes escolares.

Nesse pensar, algumas ideias cunhadas na teorizégsioRepresentacdes Escolares nos
possibilitam elencar aspectos e caracteristicasedespaco de producdo de conhecimentos: 1) o
ensino e a aprendizagem escolar (mesmo que adosulgor diferentes propostas curriculares,
acOes afirmativas, atividades de extensdo) estdagas numa racionalidade onde ha a pretensa
prevaléncia de um tipo especifico de conhecimertdacientifico — em detrimento de outros; 2)
para dar conta desse ensino e dessa aprendizageimadp, efeito do item 1, € necessario se
utilizar de recontextualizacdes didaticas que bumseproximar os conhecimentos/saberes dos
sujeitos envolvidos nesse processo aquele de mefaréalgo que no entrecruzar desse
conhecimento de referéncia e de outros universososstitui marcadamente na criacdo de
Representacdes Escolares; 3) tais representacfeticdroprias ao seu local de producdo
(escola) que criam um conhecimento necessariaresot#ar, legitimo e inserido em um dilema
de potencialidade: tdo produtivo que € capaz déiauxo entendimento do mundo, da sociedade
e dos sistemas que o envolvem, principalmentestensas localizados no entorno fisico-social-
politico das escolas, ao mesmo tempo que é ta@iispeque em alguns casos ndo consegue
extrapolar os muros dessa instituigao.

Partindo desses pontos, realizaremos nossa discagsdica do conceito de Representacdes
Escolares em seu l6cus de producéo, onde, paraisgmrdaremos através de um revezamento
entre aspectos tedricos e praticos, sendo estagedttendida a partir de uma pesquisa realizada
em teses e dissertacoes relativas a area de EaskHoucacdo em Quimica no Brasil, onde

evidenciamos algumas Representacdes Escolaresrgrgean do ensino e da aprendizagem do
conceito de Transformacdes Quimicas e que permiteste texto as caracterizar e as

exemplificar. Por ultimo, tracando algumas considées, realizaremos um apanhado das



discussoes tidas e apontaremos a importancia dguipasem Representacdes Escolares na
Educacédo em Ciéncias.

Ponto 1 — Partindo de um conhecimento de referéncia : a educacgao
escolar pautada no “cientifico”.

Ao analisar o espaco escolar percebemos a presmaoga marcada de um conhecimento
especifico: o cientifico. Os estudos tedricos gaeamos e temos realizado em nossa pesquisa
nos possibilitou observar que para dar conta dosmdee conceitos presentes na escola é
necessario a utilizacdo de recontextualizacOestichdaque tém funcdo de aproximar2 os
conhecimentos/saberes dos envolvidos nesse progam docentes ou estudantes) aquele de
referéncia, os quais sao objetivados a partir da @oncepcado de conhecimento cientifico
“padrao”.

Com base nisso é possivel se tracar uma diferariga @sse espaco da escola e outros, como a
vida social, a midia, oficinas culturais, o tralmalletc., pois, enquanto na escola se tem como
limite (matematico) a pretenséo de alcancar umeantento cientifico, microscopico, numenal,
nesses outros espacos o limite se faz no ensirendipagem e vivéncia de um processo pratico,
de uma forma de convivio social, de uma habilidegfgecifica, de um costume, de uma norma,
etc; enquanto na escola, por exemplo, a basicaysteim ensino baseado em um livro didatico
gue na maioria das vezes faz uma dogmatica apagsentos conteudos (Echeverria, Mello &
Gauche, 2010), nesses outros espac¢os ndo ha éssgides “adaptacao” de algo “cientifico”,
mas a adocao de outros estatutos de verdade qse fidmtam, em grande parte dos casos, a um
conhecimento ditado por uma hegemonia cientificanaocorre tradicionalmente na escola.

Pela perspectiva das Representacfes Escolares téomee dado majoritariamente na escola
atual, o conhecimento cientifico € assumido coeferente no ensino escolar, diferentemente de
outras linhas tedricas. Embora saibamos que o sgmsom, os saberes da vida diaria, se fazem
muito presentes e integrantes das representagémares, também sabemos que estes ndo sao os
reais/efetivos/atuais parametros de avaliacdo, anén@ conhecimento cientifico. Evidenciamos
isso tanto através de nossa experiéncia como eal@saguimicos quanto de pesquisas que temos
realizado em teses e dissertacbes da area de Bdu€agmica, onde percebemos que o
conhecimento de referéncia é constantemente buscadm na fala de Rosa (1996, pag. 89),
onde a autora pergunta: “Como 0s alunos poderiaapseimar da ideia cientifica de interacao
quimica, se ndo conseguiam assumir a descontiraiidadnatéria?". Ora, vemos “o cientifico”
buscado explicitamente na educacao escolar.

Dessa forma, considerando o conhecimento cienttficno o “preferivel”’, no momento em que
se esta o comunicando, tem-se uma articulacéo @gie esta sendo comunicado e o que ja é de
conhecimento dos individuos e é nessa articulaggocqmpreendemos haver a criacdo de um
conhecimento proprio a escola, que traz marcasorfmiites e arraigadas no social, mas que tem
por base um processo que visa um conhecimentoiispedal processo de didatizacdo e as
articulagcdes que o constituem criam assim repras@ées verdadeiramente escolares, as quais
nao se apresentam nem no universo da ciéncia, oeswocral.

2 Esse processo é nomeado por teorias cognitivéstageral, ou da psicologia social, como ancoragenajnda,
integrante da ancoragem e objetivacao.



Uma forma possivel de entendé-las € atraves deafiguonde podemos observar que ndo se trata
de uma representacdo que traz todas essas formasntdecimentos/saberes niveladas. O
esquema apresentado nessa figura privilegia o conbeto cientifico (topo) buscado
constantemente (como limite) em uma educacdo es(ol®rseccdo) e que, por sua vez,
extrapola o senso comum (base de saberes/conhécgneNa interpretacdo dessa imagem,
percebemos que tanto ciéncia, quanto social, possua amplo corpo de conhecimentos e
saberes (retangulos cinzas) que, no processo dézdicho da Escola, vao sofrendo selecdes,
exclusbes e inclusdes de outros universos (setéengo das linhas) que acabam criando uma
forma de conhecimento especifica a um local, a wiotiqgn, a uma época, com caracteristicas que
diferem dos universos que a compdem e dos outrtigphog universos existentes.

Conhecimento Cientifico

Senso Comum

Figura 1: Relagdo entre Conhecimento Cientifico, Senso Comiapresentacdes Escolares. As setas representam
as selegdes curriculares, de contetido e dinamimasgluem/excluem demais saberes/conhecimentos nas
Representag¢des Escolares.

A racionalidade capaz de dar conta das represergaedcolares tal como as percebemos
atualmente é, portanto, efeito de um entendimentitipista da ciéncia. Nesse sentido cabe
questionar a validade das mesmas. Por ora, recenbea existéncia proxima ao entendimento
de um conhecimento cientifico datado de uma ciémgiderna que faz parte de um regime de
verdade ja questionado nos serve para melhor éiand Nessa perspectiva, percebemos a
criacdo de Representacbes Escolares como ineraatggocesso de ensino e aprendizagem
escolar, algo que destacaremos no préximo ponto.



Ponto 2 — As Representacdes Escolares criadas para 0 ensino e/ou
para a aprendizagem do conhecimento de referéncia: uma
necessidade.

Analisando as teses e dissertacdes de pesquisdntasdisiros em Educacdo Quimica acerca do

conceito de Transformacdes Quimicas por eles trablal na escola3, notamos a necessidade e
emergéncia daquilo que se constitui marcadamemb® eocriacdo de Representacfes Escolares.
Um exemplo disso pode ser observado em uma das talde a pesquisadora considera que, no
material que ela pesquisa e aplica em sua salalae a

“(...) o conhecimento se constréi a partir de umceito mais abrangente, sendo nesse
caso, o0 conceito de transformacéo, para o desemaito de conceitos mais especificos,
como os conceitos de transformacfes dos matesidistancia e mistura, numa sequéncia
adequada de organizacao e apresentacao dos caitéBddolai, 2009, pag. 60).

Podemos observar ai que ha o objetivo de se eritras conceitos “mais especificos”, ou seja,
mais deslocados no sentido de um refino em relagaconhecimento de referéncia da ciéncia
quimica. Igualmente, percebe-se que, para se mpcadesse ensino e, portanto, sua
aprendizagem, a pesquisadora destaca um procedimetddolégico que passa de um conceito
mais abrangente para um mais especifico, algo qusis0 indica a producdo de um processo
representacional que visa o aprendizado das tranafdes quimicas.

Poderiamos tracar o contraponto disso ao verifipgg tal processo de sistematizacdo das
transformacgdes de algo abrangente para algo eispec#io se realiza na vida cotidiana, nem na
ciéncia, marcando a especificidade do conhecimemiado na escola: na primeira, as
transformagbes sdo simplesmente transformacdescordeituadas e ndo esquematizadas; na
segunda, elas ja séo especificas, operadas ma#as gm sua escala numenal, microscopica.

Desse exemplo pautado no ensino do conceito defdramacdes quimicas, podemos nos
deslocar ao outro extremo, a aprendizagem do mesmeito, uma vez que as Representacdes
Escolares se fazem tanto em um quanto em outroe &adprendizagem, evidenciamos na fala de
Rosa (1996, pag. 97) que, mesmo havendo “uma itemtdbs alunos de adentrar no nivel
microscopico”, ha a forte tendéncia de permanecer@mivel macroscopico. Notadamente, isso
os leva a criar Representacdes Escolares sobrema tema vez que passam a ter um novo
entendimento das interacdes entre os materiaisseraediferente daquela que possuiam antes do
processo de escolarizacdo ao mesmo tempo em quatingwa o nivel abstracional em que a
ciéncia opera com tal conceito.

Como evidenciado nos varios trabalhos analisada@cligido, 1999; Maldaner, 1997; e outros),
as Representacoes Escolares se fazem muito presenteducacdo em Ciéncias, pois estando
elas inseridas em uma racionalidade referenciadaremniverso cientifico que apresenta uma
linguagem especifica (Machado, 1999) e que deveesentextualizado a outro (o escolar), surge
a necessidade de se criarem estratégias, formascedpnentos capazes de permitir a
comunicacdo dessas informacdes. Nesses processebgraos, na maioria das vezes, serem
criados, de fato, novos conhecimentos (nem cieasifinem comuns, mas escolares), com tantas

¥ Embora entendamos por “escola” tanto aquela dal hasico (ensino infantil, fundamental e médicdmo aquela
de nivel superior (graduacéo e pds-graduacaodabalhos encontrados sobre esse tema foram togoenes a
Escola Bésica, a saber, sobre 0 ensino médio daagui



potencialidades de rupturas e avancos quantasbpiasgles de reconstituirem continuidades. A
respeito dessa especificidade, discutiremos o po#go

Ponto 3 - A dualidade do conhecimento escolar e sua S
Representacdes Escolares: De formas de conhecimento produtivo a
esterilidade da sala de aula.

Conforme discutido até o momento, entendemos cdgw inerente & educacéo escolar — em

particular a Educacdo em Ciéncias — a presenceeplesentacdes proprias a esse espaco.
Todavia, é possivel perceber que tais represerstagpeesentam em si mesmas aquilo que
consideramos como seu dilema de potencialidadeg @apiesentam a poténcia de serem
espraiadas, abrangentes e integradoras dos aspetithanos com um novo conhecimento que

possibilite uma “outra” leitura do mundo, ao mestampo em que podem se constituir de

estéreis, resumidas e intramuros escolares.

Embora tenhamos discutido que o conhecimento fimnté aquele que pauta os processos
avaliativos, bem como é o “preferivel” que o ens@scolar busca que seja aprendido, isso ndo
alude, de maneira alguma, que os conhecimentosizict$ no l0cus escolar devam ser também
cientificos, ou que se deseje ali formar cientisN&o se busca na escola, em uma primeira
abordagem, mudar o instituido ou deixar de té-rna@oeferéncia, mas compreendé-lo, apreendé-
lo, utiliza-lo na construgéo de vérias possibilemde leitura do mundo material, social, cultural.
Temos assim, a constituicdo de uma forma de comleetd que € representado de maneira
prépria a ela, com seus objetivos, profundidaderé&acia e aplicacbes. Esses conhecimentos, na
simultaneidade em que saem em busca de uma admlade, se instalam em um universo
especifico e ndo redutivel a nenhum outro — masaiu#a sim tem a potencialidade de ser
produtivo e contribuir & formacdo de seus sujeitosno destacamos no trabalho de Maldaner
(1997, pag. 289), onde o autor traz que é “o homaenbusca modificar a natureza e produzir
materiais com certas caracteristicas desejavejsRgalizar essa reflexdo junto a uma classe de
alunos permite a participacdo deles na constitudgi@ma das nog¢des mais fundamentais no
ensino de quimica (...)". Nessa fala, percebemeségpossivel/potente que o ensino de quimica
escolar esteja presente no desenvolvimento chtartcritico de alunos e professores, sendo
mais uma ferramenta de interpretacdo e entendimdotoespaco fisico, social, politico,
econdmico, ideativo etc.

Por outro lado, de um conhecimento escolar com np@kdade de ser abrangente e
contextualizado, temos também a possibilidade dearnoos representacbes asseépticas,
desvinculadas da organicidade da sociedade emstfe ieseridas, restritas, caracterizando-se a
outra énfase de nosso dilema. Nessa perspectivs tasrepresentacdes criadas no lécus escolar
como formas de conhecimento que ndo conseguenpebdras barreiras fisicas da escola, seja
ao considerarem os sujeitos envolvidos no procdssensino e aprendizagem como isentos,
neutros, passivos e nédo reflexivos (Zanon & MaldaB@10), seja em sua sele¢édo curricular
desvinculada da critica sobre a discusséo, insemgamntextualizacdo de dado conhecimento,
ou, ainda, sejam por outros aspectos inseridosonglexidade do universo escolar. Nesses
casos, vemos que as Representacdes Escolaresnedes se constituem e se aproximam de um
“decorar”, de um “savoir par ccer’, se distancianouma reflexividade, contextualizacdo e
posicionamento de seus sujeitos — aspectos taotidiss como imprescindiveis a formacao dos
sujeitos sociais.



Mais uma vez, percebemos que esse distanciamedéogstar relacionado com o abismo gerado
entre 0os universos consensuais e cientificos, refgocado na racionalidade da ciéncia como “0”
saber. H4 que se considerar que o desprezar dhedamentos efetivos, ativos e produtivos do
espaco extramuros escolares pode gerar uma resstm ensino e ao préprio conhecimento
cientifico, nos possibilitando estas consideracéesrca da presenca das Representacdes
Escolares no contexto da escola, sua referénciaonbecimento cientifico e seu dilema de
potencialidade pensar sobre as pesquisas que envais representacdes, suas implicacoes e
contribuicdes para o Ensino de Quimica e a educeg@mlar.

Consideracgdes Finais: A importancia da pesquisa em Representacoes
Escolares.

Nesse trabalho discutimos o espaco escolar e s@edentacdes Escolares. Entendendo essas
representacdes como formas de conhecimento pr@dunrial ensino e/ou aprendizagem escolar
como efeito dos atravessamentos entre conhecimmttifico, senso comum, contexto escolar e
outros universos, buscamos as abordar como insrengsse espaco e irredutiveis a qualquer
outro. Para tal, destacamos trés pontos, ondarmertda consideracdo de um conhecimento de
referéncia a educacao escolar (o cientifico), asmdade de recontextualiza-lo nesse espaco,
que, portanto, cria as Representacdes Escolarepore,lltimo, trouxemos o dilema de
potencialidade que tais representacbfes apresenBara subsidiar essas consideracoes,
realizamos nossa discussao a partir de aportdsded@ praticos, sendo estes ultimos entendidos
como as teses e dissertacdes acerca de um coge#itizo e sua utilizagdo no contexto escolar
desenvolvidas por pesquisadores em Educacdo Quiesilizadas no Brasil.

Neste trabalho, as reflexdes realizadas sobrepassentacdes que circulam na escola implicaram
em um “pensar sobre” a acdo de sujeitos que fazeidnaia, 0 senso comum e a prépria escola,
da mesma forma em que pudemos considerar as vegdidacédo do conceito de Representacoes
Escolares com o qual trabalhamos e seus potergdslitamentos, que vao desde sua aplicacao
na pratica docente, na discussdo epistemoldgicacdaoseitos trabalhados no ensino, na
contribuicdo com o carater histérico da producacsaleeres e conhecimentos, suas mdultiplas
leituras, sua contribuicdo na materializacdo de ui@acia (escolar) como acdo humana e no
exercicio da acdo escolar, até sua potencialidagle sel restringir a um continuum
descontextualizado e esterilizado relativo a forndas conhecimento somente aplicadas e
utilizadas entre as paredes da escola.

Por nossa perspectiva de pesquisadores e educadorgsiimica, atuantes tanto na formacao
inicial e continuada de docentes quanto na escsecdy entendemos ser importante, possivel e
necessaria a pesquisa e discussdo acerca dasentpgées criadas no contexto escolar e seu
destaque como pertencentes a primeira abordagetitedaa sinalizado, onde se relacionam nao
a algo do “sempre foi” ou “sempre sera”, mas a gowstrucao de cientistas, de educadores; a
uma producdo correlacionada a demandas sociaigticasl econbmicas e que por tais
caracteristicas, se mostra dindmica e imanentasaechue merece ser foco de estudos, sendo
fator de definicdo de um conhecimento escolar peksente proficuo, interessante, criativo.
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