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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo realizar umezamento tedrico-pratico entre o conceito
de representacbes escolares e 0 universo sobralcelas sdo propostas: a escola. Nesse
sentido, desenvolveremos nesse texto primeiranma#so entendimento por “revezamento”
entre teoria e pratica para, em seguida, descredalineamento metodoldgico utilizado, o
estabelecimento do campo de nossa pesquisa e aarevealizado. A partir disso,
destacaremos os efeitos do processo que culminaanproducdo de dois perfis de
representacdes escolares, onde um remete a unegaef@acao centrada no macroscopico e
suas dificuldades sobre o microscépico e o outnaliga a importancia da linguagem no
ensino de quimica/ciéncias e sua potencialidadepmeluzir representacdes escolares
distanciadas de um conhecimento de referéncia.gdgpamento desses dados realizamos,
entdo, algumas consideracdes finais.

Palavras-chave: Educacao Quimica, Representacédo Escolar, Transf@es Quimicas.

Abstract

This work aims to make a theoretical and practieddy between the concept of school
representations and the universe on which thepm@gosed: the school. In this sense we will
develop in this text first our understanding ofdheand practice "relay" to then describe the
methodological design used, the establishmentefighd and the our research relays’. From
this, we will highlight the effects of the proced®mt culminated in the production of two

school representations profiles, where one refersatrepresentation centered on the
macroscopic in relation to the microscopical diffiees and the other signals the importance
of language in teaching chemistry / science andcagability to produce distant school

representations of a knowledge of reference. Grmupghese data we will make some

concluding remarks.
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O Revezar entre Teoria e Pratica: A Aplicacdo de um  Conceito em
uma Conceituacdo da Aplicacao.
No desenvolver de nossa pesquisa de mestrado acadéuscamos estudar como se da a

producdo, comunicacdo e recontextualizacdo de conbetos na escola basica e superior.
Para realizar tal tarefa, buscamos inspiracdo emaldgores: em Serge Moscovici (2004) e



seus trabalhos acerca da proposicaocegeesentacdes sociaias quais marcam a passagem
dos conhecimentos do nivel reificado da ciénciaa par espaco amplo do social; e,
conjuntamente, sinalizando a relacdo de nossodeastudos com a Educacdo em Ciéncias,
buscamos nos trabalhos de Gaston Bachelard (19986) £ sua epistemologia e filosofia da
ciéncia a discussdo pautada no conhecimento coentiEssas relacdes entre o locus de
desenvolvimento de nossa pesquisa (a escola) isassbes realizadas por esses autores nos
possibilitaram propor e divulgar a ideia conceitdalexisténcia de formas de conhecimento
proprias a esse local, as quais denominamagglesentacées escolaresque percebemos
como efeitos de uma promocao e atravessamentovdesas conhecimentos no espaco da
escola, principalmente aqueles entendidos comdifid®s e sociais. Todavia, entendendo
que essa nossa producdo ainda se encontrava emrbarteorico, produto de uma revisao e
andlise de outros conceitos, compreendemos quedpbsicao realizava um apelo para ser
aplicada/operacionalizada, pois em nosso referenéia vislumbramos esse conceito sem
uma interagdo entre teoria e pratica, haja viste, (@ negarmos 0s pensamentos
transcendentalistas, totalitarios e absolutistatasese apresentam muito mais parciais e
fragmentérias.

Nessa linha de pensamento, utilizando-nos da difougntre Foucault e Deleuze (In.
Foucault, 1979, pag. 69, grifo nosso), podemosagrares fala do segundo, quando coloca que

“Por um lado, uma teoria é sempre local, relativarapequeno dominio e pode se
aplicar a um outro dominio, mais ou menos afastAdelacdo de aplicacdo nunca é
de semelhanga. Por outro lado, desde que uma fEmEtre em seu préprio dominio
encontra obstaculos que tornam necessario quersegzada por outro tipo de
discurso (é este outro tipo que permite eventuakneassar a um dominio diferente).
A pratica é um conjunto de revezamentos de umadateproutra e a teoria um
revezamento de uma pratica a outra. Nenhuma tepdde se desenvolver sem
encontrar uma espécie de muro e € preciso a pr@ica atravessar o mufo

Compreendendo entdo que encontrariamos no locataes@riados “muros”, resolvemos
passar a um novo estagio de desenvolvimento de rosseito: sua aplicacao.

Se pensarmos que 0 ato da pesquisa sempre engpeet@s subjetivos dos pesquisadores,
mesmo havendo um posicionamento que negue um A geiaesultados, usualmente séo
trabalhadas hipéteses iniciais que vao sendo auestente (re)construidas a partir daquilo
que irrompe ao longo da investigacdo. Dessa mamardorme citado por Deleuze e ainda se
sabendo da perspectiva tedrica em que este traballemcontra, jA esperdvamos que nesse
processo de aplicacdo nos deparassemos com actladossquisa que necessitassem de
novos questionamentos, novas problematizacdes, sn@eamsideragbes ndo pensadas,
contrarias ou mais abrangentes que as hipotesasif@s, revelando a riqueza e pluralidade
desses “revezamentos” entre teoria e pratica.

Dessa forma, neste trabalho, descrevemos como s@ @&do de inserir o conceito das
representacdes escolare® discurso da prética, os delineamentos e exo#tadizadas na
sua operacionalizacao, a identificacaael@mesentacdes escolares contexto da escola e 0s
efeitos e consideracgfes surgidos a partir desss@nénde pudemos propor e perceber desde
a existéncia deerfis de representacOede a preocupacdo de educadores (quimicos) com a
mudanca e adequacdo despresentacOes escolaresnalizadas a algo tido como de
referéncia. Por fim, realizamos, ainda, algumasicenacdes que surgem de nosso estudo.



Planejando o revezamento: delineando uma metodologi a de
pesquisa.

De acordo com o relatado por Maira Ferreira (2@@8). 62) em sua tese de doutorado, no
“processo de eleger um recorte, um substrato ounétodo, o pesquisador estara também
criando este objeto e construindo significados mded Disso, considerando o objetivo de
inserir 0 conceito deepresentacdes escolare® campo da pratica, para dai surgirem 0s
“revezamentos” importantes a pesquisa, e compredodejue tal conceito tem, por
pressuposto, condi¢cdes de ser aplicado/operacadalide variadas formas, nos variados
niveis e com variadas matizes, buscamos entdo amaafde tracar um recorte em que
pudéssemos utiliza-lo.

Para isso, tomamos o posicionamento de que, natebaa campo da Educacédo em Ciéncias,
o conhecimento trabalhado na escola é referenciadmnhecimento cientifico e, ainda, que
ensinar ou aprender um conhecimento referenciadmmnioecimento cientifico significa estar
envolvido na circulagdo dmnceitosde uma area especifica 0s quais sdo recontexiadiza
atravessados por outros conhecimentos e saberes.

Tal acepcédo nos possibilitou tomar a discussacedessceitos da disciplina da quimicea
escola comouma daspossiveis maneiras de se buscar o revezamento mteitm das
representacdes escolaresm seu espaco especifico de producdo (préatieajlosa escola
entendida aqui como aquele objeto das pesquisdasdeitacdo em Ciéncias produzidas nas
tltimas décadas no Brasil. Portanto, € nesse lggaro recorte se da: no lugar do olhar
académico sobre os conceitos quimicos inseridossoala. Complementarmentientre os
tantos conceitos quimicos em que a representagéaagspode ser aplicadaoptamos em
nossa investigacdo por traca-la sobre algum cancwimado como problematico
depreendendo com Ferreira (2008) que tal processorsstituiu como a prépria construgao
do objeto da pesquisa e seus significados.

Assim, uma das maneiras que nos pareceu mais pradig (re)conhecer o que esta posto
como problema sobre conceitos da Educacdo em @i investigar os lugares em que
essas problematizagOes sé&o postas em evidéncgambamimentos nos possibilitaram optar
tomar como ponto de partida as producbes de teskssertacbes da Educacdo Quimica,
elegendo para nossas andlises aquelas que problewmatn algum conceito quimico

Definido o recorte, iniciamos nosso levantamenter@c de quais temas essas teses e
dissertacfes tratavam na area da Educacdo Quianiaadisso, selecionar e analisar aquelas
referentes especificamente a conceitos quimicasicdonte de pesquisa, utilizamos o banco
de dados do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (Y@ffavés do site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTtp://bdtd.ibict.br/pt/index.php buscando
palavras-chave comaducacgdo, quimica, ensino, ciénciags opcao por esse repositorio
surgiu da constatacdo de que os trabalhos obtitlosutros sites com a mesma finalidade
(como o Banco de Teses da CAPES, o Portal Domiaibid®' e aqueles disponibilizados
pelas proprias universidades e faculdades) estaveloidos nos resultados apresentados na
BDTD.

Dos trabalhos surgidos nas buscas a partir doespecificado, realizamos sua selecdo e
filtragem com vistas a excluir da andlise aqueles nao estivessem contidos na area da
Educacdo Quimica e que porventura houvessem saoidos por qualquer motivo nos
resultados da procura. Em seguida do processolelgisee filtragem, realizamos a primeira

! CAPES: Disponivel em: http://capesdw.capes.gov.br/capesdWominio Publico: Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/Pesquisea®orm.jsp




analise dos trabalhos, a qual contou com o exantiguli@, resumo/abstract, palavras-chave e
indice, possibilitando-nos destacar semelhancaprexienacfes entre os focos de cada
pesquisa — de onde surgiram categorias relativdenadticas gerais apresentadas em cada
trabalho e que guiaram nossas andlises posteriD@scategoria que trazia discussdes
referentes aosonceitos da disciplina da quimicas trabalhos foram entdo analisados uma
segunda vez e, novamente, agrupados, mas agoraeremst de qual/quais conceito(s)
discutiam para, dessa maneira, podermos destaganigsproblematizados. Como veremos
no proximo item, em que trazemos esses resultaglosybcategoria conceitual sobre
transformacdes quimicdsi a que mais apresentou producdes e, portamites€olhida como
conceito a ser analisado, onde procedemos a leitaréntegra, de todos os trabalhos dessa
subcategoria para deles criar “dados” de analisernmps possibilitassem discutir a insercao
conceitual dasepresentacdes escolarees revezamentos da pratica escolar.

Cabe destacar que os referidos “dados” sdo bust@snadas onde, como destaca Ferreira
(op. cit., pag. 61) e de acordo com o referenei@ito do qual utilizamos, “é pressuposto que
nao ha dados prontos — ‘a espera’ de serem endoatrano material de analise; ou seja, 0s
‘dados’ ndo estdo disponiveis em uma dada realidace serem simplesmente apanhados”.
Dessa maneira, podemos perceber que os “dadostaackr nossa problematizacdo de
insercdo do conceito depresentacdes escolares universo da pratica ndo foram “obtidos”

ou “buscados”; foram criados, realizados, a padltr direcionamento de nosso olhar,

assumindo que estavamos ‘“instituindo significadas iaformacdes que encontrava

[encontravamos] e, ao mesmo tempo, que estavadestd] transformando textos e imagens
em dados de pesquisa” (id.).

Por ultimo, ressaltamos, com o auxilio de Sant®9%1pag. 48) que nossa metodologia de
pesquisa traz a concepg¢do/consciéncia de que ca@ado € uma linguagem e a realidade
responde na lingua em que € perguntada. S0 um#elewd® de métodos pode captar o
siléncio que persiste entre cada lingua que peajunt

Estabelecendo o campo para o revezamento: a buscad e producdes
na pos-graduacao.

As consideracdes metodologicas descritas nos coadyzassim, a buscarmos os trabalhos
existentes na pos-graduacgédo relativos a area deaEdln Quimica através da BDTD. Como
expresso, empregamos as palavras-chave ensindcguai@ncias, educacdo, como possiveis
entradas de busca, 0 que nos permitiu encontrarstis trabalhos que, apoés filtrd-los
mantendo apenas aqueles referentes especificamergsa area de conhecimento, resultou
em 161 producgdes entre teses e dissertacoes.

Levando em consideracdo a variedade de temas eatosit através da leitura dos titulos,
palavras-chave, resumos e indices dos trabalhafficamos ser necessario separar as
producdes em categorias tematicas com vistas ditdacnossas analises posteriores.
Notadamente, dada a variedade das producfes eadtasitiora estas se apresentavam através
da discussdo de um tema especifico, ora se reta@on com diferentes temas em sua
construcdo. Enquanto no primeiro caso vimos sesipelsrealizar as devidas categorizacdes
sem problema algum, no segundo fomos levados mueizes a realizar diversas leituras, em
diferentes momentos, a fim de encontrar uma melihelinicio para o trabalho e,
consequentemente, seu agrupamento na categoriamgli®r o definisse. Obviamente
poderdo ser encontrados trabalhos que tanto sejamyisdo de um dado leitor, mais
apropriados em outra categoria, quanto sejam ed@ndomo transitando em mais de uma
delas. Destacamos que consideramos isso possiw@hdg, muito provavel. Todavia, no
plano geral de nosso trabalho também percebemosisgoendo se mostra como fator



impeditivo as consideracfes que realizamos aqus, ipEmos tracar nossas analises sobre a
categoria que mais se destacou e sobre o concei$sadcategoria que mais foi
problematizado, ou seja, estamos articulando ndissasséo sobre um dos extremos, o qual
ndo sofrerd uma variagdo ou um abalo significatiews caso de alguma modificagdo ou
recategorizacdo daqueles trabalhos “dubios”.

A partir desse entendimento, construimos 19 (demncategorias, elencadas na Tabela 1
juntamente com a sigla atribuida a cada uma delagmero total de produgdes encontradas e
seu significado porcentual.

Tabela 1: Resultado da busca na BDTD com as palavras-chesheoe quimica, ciéncias e educacéo.
Categorias Tematica dos

Categorias Tematica dos

Trabalhos VIR 12 Trabalhos VI e

Conceitos Quimicos (CQ) 45 (27,9%) Semiodtica (SE) 4 (2,5%)
Formacédo Inicial e Continuac 0 o G o
Docente (FICD) 20 (12,4%)  Quimica Analitica (QA) 4 (2,5%)
Informatica ne oy Cinema, Filmes e/ou Teatro o
Educacéo (IE) 1 (07, Ensino de Quimica (CFTEQ) &2
Politicas e/ou Curriculo (PC) 12 (7,5%) Livros Didaticos (LD) 3 (1,9%)
Educacdo Ambiental e Séci 0 Ensino por Resolugcdo ( o
Ambiental (EASA) 7, Problemas (ERP) 5 ),
Experimentacdo (EX) 6 (3,7%) Educacao Profissional (EP) 3 (1,9%)
Divulgacdo e Linguagem Cientifi 0 Concepcdes Sobre as Ciénc o
(DLC) 6 (3,7%) (CSC) 2 (1,2%)
Temas Geradores (TG) 6 (3,7%) Historia da Quimica (HQ) 2 (1,2%)
CTSICTSA (CTSA) 4 (2,5%) | Avaliacao (AV) 2 (1,2%)
**OUTROS (OUT) 16 (9,9%) Total 161 Teses e Dissertacoes (100%)

** Com apenas uma ocorréncia, a essa categoria ogltémas: Abordagem Comportamental; Aplicacdo de
Material Instrucional; Aprendizagem Cooperativayl@éi de Ciéncias; Conhecimentos da Area de Engenhari
Educacéo pela Pesquisa; Ensino Desescolarizadaitaid@; Inclusdo e Exclusdo na Sala de Aula de @@aim
Interdisciplinaridade; Perfil Motivacional; Prati€ocente no Ensino Superior; Produgdo de Conhetosero
Ensino de Quimica no Brasil; Producao de Matenisirucional; Relacdes Ensino & Pesquisa; Relac8esl&

& Trabalho; Representa¢fes Sociais

Da Tabela 1, podemos construir o Grafico 1, quesgnta a relacéo entre as quantidades de
trabalhos produzidos nas 19 (dezenove) categorias:
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Gréfico 1: Distribuicdo em colunas das quantidades de trabalh Tabela 1.



Partindo da analise das informacdes da Tabela b &rfico 1, percebemos que 0s
delineamentos e escolhas metodoldgicas tomados estramam apropriados, pois
identificamos a categoria de “Conceitos Quimicosino a mais discutida (cerca de 39
trabalhos a mais que a média de 6 trabalhos enwateas categorias). Vemos esse dado ir ao
encontro de nossa vontade/ideias iniciais de psagpois o0 elevado numero de trabalhos
dessa categoria nos possibilitou considera-la cqmublematizadora dos conceitos da
disciplina de quimica. Nesse sentido, percebemas spa investigacdo, com vistas a
aplicacdo de uma ferramenta conceitual por n6orddh, se torna um campo com muita
poténcia e possibilidades de discussédo — assim denfonte de movimentos hipercriticos a
essa propria ferramenta (dapresentacdes escolajes

Evidenciada e criada a categoria que agrupa oallw@b referidos aos conceitos da quimica
(Conceitos Quimicos — CQ), e entendendo-a, desg@gencipio, como importante de ser
pesquisada (corroborado tal entendimento atravé®ldone de trabalhos), no movimento de
estudo seguinte procedemos uma segunda leituraatizdhos dessa categoria, com vistas a
classifica-los naquilo que podemos dizer seremagelgorias, separando-os pelos diferentes
conceitos quimicos trabalhados. Dessa analiseupimds 21 (vinte e uma) subcategorias, as
quais trazemos destacadas na Tabela 2.

Tabela 2: Relagao das subcategorias de Conceitos Quimicop (CQ

Subcategorias de Conceitos Subcategorias de Conceitos
Quimicos (CQ) Trabalhos Quimicos (CQ) Trabalhos

Transformacdes Quimicas (TQ) 9 (20,0%) Leis Ponderais (LP) 1 (2,2%)
Equilibrio Quimico (EQ) 5(11,2%) Sistema de Cations (SC) 1 (2,2%)
I(‘Ii%an)o 5 el [EERIUE. Uil 3 (6,8%) Modelos Moleculares (MM) 1 (2,2%)
Solugbes (SO) 3 (6,8%) Termoquimica (TER) 1 (2,2%)
Quimica Organica (QO) 3 (6,8%) Conservacao de Alimentos (CA) 1 (2,2%)
Acidos, Bases e/ou Sais (ABS) 2 (4,4%) Atomo (AT) 1 (2,2%)
Modelagem (MO) 2 (4,4%) Gases (GA) 1 (2,2%)

Analogias de Conceitos «
Quimica (ACQ)

Concepcdes  Alternativas

Conceitos Quimicos (CAL)
Substéancias,  Propriedades 0 . : e 0
Interacdes (SPI) 2 (4,4%) Minerais e Classificagdo (MC) 1 (2,2%)

Geometria Molecular (GM) 2 (4,4%) Tabela Periodica (TP) 1 (2,2%)

Natureza Particulada (
Matéria (NPM) 2 (4,4%) Total 45 trabalhos (100%)

2 (4,4%) 1 (2,2%)

Analogamente, a partir da Tabela 2, construimosadice® 2, que apresenta a relacéo entre as
quantidades de trabalhos produzidos nas 21 (viatea) subcategorias:
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Grafico 2: Distribuicdo em colunas das quantidades de trabalhdlrabela 2.



Das subcategorias criadas percebemos a existénteands que, embora ndo sejam incluidos
no curriculo oficial de quimica estéo presentesarpo de conhecimentos dessa disciplina e
que, por isso, se fazem legitimos de serem incduithono temas relativos a conceitos
guimicos, como, por exemplo, as subcategorias MC MO, NPM e outras.

Analisando o conceito que mais foi problematizadansformacfes quimicapercebemos
que ele se sobressai quase cinco vezes mais gedia (de duas producdes) entre as outras
subcategorias, 0 que podemos relacionar a compléxide tal conceito e sua forte presenca
no universo da quimica. As nove produgdes incluidasa subcategoria analisada podem ser
vistas na tabela 3.

Tabela 3: Detalhamento das 9 produc@es integrantes da sgoc@d ransformacdes Quimicas.

Titulo Ano

A construcdo de uma matriz de planejamento e @aiam ensino d Carlos Torquato 2009
quimica. de Lima Junior
Maria Inés de
Freitas P. dos 1996
Santos

A evolucdo de idéias de alunos de 1° ano do ensi@dio sobre
transformacao quimica em um processo de ensindratvista.

A formacdo continuada de professores: ensino-pesqoa escola
Professores de quimica produzem seu programa deoems se
constituem pesquisadores de sua prética.

Andlise de experimentos que envolvem quimica ptesemos livros
didaticos de ciéncias de 12 a 42 do ensino fundaieawaliados nc Rafael Cava Mori 2009
PNLD/2007.

Otavio Aloisio

Maldaner 1997

Andrea Horta

Aula de quimica: discurso e conhecimento. Machado 1999
O tratamento do conhecimento quimico em livrostdida brasileiros Roseli Pacheco 1980
para o ensino secundario de quimica de 1875 a 1978. Schnetzler

Os desafios da energia no contexto da termoquimicdelando ums Vinicius Catédo de 2007
nova idéia para aquecer o ensino de quimica. Assis Souza

Producéo social e apropriagdo privada do conhe¢tmzgrimico. Mansur Lutfi 1989
PROQUIM em agéo: ressignificando o conceito desfamacéo nc Michele Marcelo 2010
ensino médio. Silva Bortolai

Conforme trouxemos inicialmente no excerto da diséa entre Foucault e Deleuze sobre

teorizacdes e praticas, visualizamos a possib#iddel analisar esses trabalhos como uma
(primeira) forma de revezar nosso conceito coma#igar de outros (educadores), sendo essas
producdes e seus contextos de realizagcdo tomadescwsso campo de pesquisa.

Dispostos nossos “dados” da busca pelas produgtesivel de pds-graduacdo através do
repositorio de teses e dissertagbes do MCT, aga@acdes e subcategorizacdes realizadas,
o destaque daquelas em que detivemos nosso estsul@ eonstituicAo como o campo de
pesquisa, discutiremos adiante a analise realieadeelacdo ao ensino e a aprendizagem do
conceito quimico (amplo) de transformacdes quimecpartir desses trabalhos, destacando as
falas dos pesquisadores e sua articulagdo comepssentacdes escolaremarcando o
revezamento entre essa proposi¢cao conceitual &/erso da pratica.

O revezar: identificando representacdes escolares nas producdes
da academia em Educacdo Quimica acerca das transfor macoes
guimicas.

Em trabalhos anteriores, em nossa delimitacdo doeitd derepresentacdes escolarasds
as trouxemos comoepresentacfeespeciais, criadas e/ou resultantes exclusivamgate



processos didaticos, sendo formas de conhecimedarigs produzidas no processo de
ensino e/ou aprendizagem no lécus escolar e atavas a partir de diversos universos,
principalmente aqueles entendidos por cientificesaais.

Partindo dessa delimitacdo, nos propusemos a etz zaoposicao conceitual com a pratica,
na busca dos “muros” considerados por Deleuze s&ces a teoria. Para isso, dirigimos
nosso olhar as teses e dissertacfes analisadassoa & evidenciacdo depresentacdes
escolaregelativas ao conceito quimico de transformacoésigas — um processo em que o
nosso blhar pard buscou “ndo mais sustentar como validos os resoou agrupamentos
com os quais adquirimos familiaridade” (FoucauliD&, pag. 88), mas, sim, destacar aquilo
que se fala sobre o conceito de transformacdesicpgmcolocando em suspensdo Nossos
entendimentos ja naturalizados e padronizados sel#e permitindo-nos criar novos
entendimentos desse conceito para, entdo, revezdbloa perspectiva daspresentacdes
escolares

Partindo de nosso “olhar para” as teses e dis$edapudemos realizar dois construtos no
processo de revezar que, de modo geral, percebeenoear todas as nove producdes — ora
mais, ora menos destacados, contudo sempre presdsiiGzando-nos das inspiracoes
bachelardianas que interpelam nossa proposicaceitoalc depreendemos que a esses dois
construtos seria prépria a denominacéopdeis’ de representacdes escolarkgados ao
ensino e a aprendizagem do conceito de transfoesagdimicas. Assim, pudemos pensar
cada um dessegxerfis de representaco@spartir do feixe deepresentagdes escolargse 0s
compdem. No caso de nossa analise, ospdufss construidos foram:

I. O ensino do conceito de transformacdes quimicas pferencialmente partir de uma
abordagem na escala macroscopica para a escalasodprca, uma vez que a
aprendizagem desse conceito tende a ficar no migeto com nuances e dificuldades
sobre 0 micro;

Il. A linguagem quimica, mesmo pautada no conhecimgmteferéncia, sugere a criacao
de representacOes escolarel®s processos de transformacdo quimica como cestati
(representacadigada principalmente a aprendizagem escolar).

Como sera possivel inferir em nossas andlises, suidqmerfis se referem a um rompimento
com representacdes escolarggadicionalmente presentes na escola, onde o castpdado

(a academia da Educacdo Quimica) propde oudaesentacdes- mas ainda assim, sao
outras representacfes escolareEm tempo, também destacamos que esmgfis de
representacdesembora diferentes, estdo intrinsecamente reladms) onde o primeiro se
utiliza do segundo, assim como o segundo do praned processo de ensino e aprendizagem
do conhecimento objetivado.

Primeiro perfil: um caminho do macro para o micro.

E possivel depreender o conhecimento cientificooc@igo que opera com inscritores,
matematizacfes e maquinarias que evidenciam dotraas de compreender ou definir o que
pode ser caracterizado como uma “transformacéo igalimTodavia, no conhecimento
desejavel da escola, segundo os autores analigadesgssario que se busque a interpretacéo
do termotransformacdode forma aberta para entdo se poder explicitaapacdicidade da
transformacdo quimica. Quando Bortolai (2009, gdgdestaca que “o0 conhecimento se

2 Entendemos aqui qeerfistrabalhados a partir da inspiracéo trazida dedBaBachelard (1991, pag. 41) e sua
proposicao deerfil epistemoldgicoonde este é caracterizado por “sempre referdr-sm conceito designado,
de ele apenas ser valido para um espirito partiqua se examina num estadio particular da suaredjt
entendendo neste trabalho o “espirito” como o dssranalisado dos educadores quimicos.



constréi a partir de um conceito mais abrangerde’Maldaner (1997, pag. 178) enfatiza a
existéncia de “um conceito mais ampjoe a transformagédo quimica; porque existem varios
tipos de transformacdes”, ou ainda Schnetzler (LBca um carater mais geral e de maior
inclusividade, cria-se no campo das pesquisas eatd€do Quimica umeepresentacao
distinta do conhecimento cientifico e distante elas® comum, pois o termo “transformacao”
é sitiado, partindo-se de um universo consensuaidede suas maquinarias) em busca de um
universo reificado que, enfim, nunca alcancara enesgel de ensino e/ou aprendizagem.
Embora entendamos o processo descrito de um “a&ligd’ gpara “algo especifico” como uma
potenterepresentacdo escolague se faz sobre o conhecimento agora ja atralessa
constituido com um saber préprio dos educadores odncias, marcamos a sua
“naturalizacdo” num discurso construtivista que, dasma forma que rompe com certas
representacde<sria outras.

A representacdo escolade transformacfes quimicas segue sendo constituddaue
pudemos observar das teses e dissertacbes ao agregados eventos macroscopicos na
forma de evidéncias para a construcdo do concbjaiivado. As pesquisas quando indicam
as metodologias possiveis para sua abordagem malicicomponentes Bepresentacao
escolardo referido conceito, pois, mais uma vez, fazemrecorte do universo reificado e
utilizam-se de experiéncias do universo consergara constituir mais um elemento a essas
representacéesqual seja: a materialidade e visibilidade dedi@macdes quimicas através
das evidéncias.

[...] a realizacdo de 5 testes que corresponderansformacfes quimicas que séo
acompanhadas por diferentes evidéncias tais cofilzeracdo de gas, a liberacdo de
energia luminosa, a formacdo de solido, o aquedonena mudanga de cor. O

objetivo da atividade é evidenciar que este tiptraiesformacéo envolve a formagao
de novas substancias e que pode ser acompanhadpetos facilmente perceptiveis
ou evidéncias (Machado, 1999, pag. 74).

Esse trecho nos serve de emblema para percebeeirstéundamental no entendimento

escolar do processo e do termo entendido por foemacdo quimica”, onde sdo marcados o
nivel macroscépico dos fendmenos e suas evidénEiadora ndo sejam negadas em
momento algum as futuras e possiveis considerapi@®scopicas, aquelas referentes ao
macroscopico sao mais destacadas e, portanto,rac@alo mais pronunciadas ao longo do
processo de ensino e aprendizagem do que os agpestos do micro, constituindo cada vez
mais uma representacdoverdadeiramenteescolar pois, todavia paute seu ensino e
aprendizagem no conhecimento de referéncia, sendiatdele e cria uma instancia prépria de
conhecimento ao recorrer constantemente ao nineletm e macroscopico.

Nessa conjunc¢do entre entender um termo de forme geaproxima-lo da quimica, bem
como, por outro lado, trazer os aspectos em qwn@nieno transformacéo (agora recortado
para quimica) se faz através de evidéncias, martarn@ ainda mais robusta a nossa
proposicao conceitual de que ha na Educacdo emi€uim correlatamente, na quimica
escolar um conhecimento representacional que € mprip locus escolar criado e
comunicado, pois, da mesma forma que o conhecin®eiuifico € considerando como o
“preferivel”, quando recontextualizado na escoltambém se articula e traz marcas muito
fortes e arraigadas no social (cotidiano). Sobte @smo, vejamos a terceirapresentacao
desse primeirperfil de representacdes

Partindo de uma vertente tedrica construtivistaidante, percebemos que 0s pesquisadores
analisados propdem um ensino e uma aprendizagetadosuno cotidiano, nas experiéncias
diarias, como traz Lutfi (1989, pag. 9), onde a®fystas de trabalho com o cotidiano que
ndo se propdem a fazer emergir o extraordinarioittaque é ordinario, ndo avancam e nem
criam nada na direcdo” de um ensino e aprendizaggmicos.



Assim, percebemos que tal abordagem torna ainda nohiusta a ideia de presenca e
ineréncia das representacdes escolarepa educagdo escolar, pois, ao relacionar
“transformacdes que ocorrem em seu cotidiano, bemocsuas formas de reconhecimento”
(Bortolai, op. cit., pag. 64), visibilizamos um ogfo mutuo entre este&presentacde as
anteriormente destacadas na producdo de um cordr@gcinquimico escolar que, por ser
objetivado em seu referente cientifico, se constiiferente do préprio conhecimento
cotidiano, ao mesmo tempo em que se distancia aleecamento cientifico em vista de sua
“concretude” e dificuldades de abstragéo.

Entendemos que as representacdes  escolares inseridas nesse  primeiro
perfil — marcado pela presenca do nivel macrosodpicse mostram préprias ao espaco
escolar e irredutiveis a qualquer outro, pois mesianendo uma grande presenca de um
conhecimento pautado em um universo de referéreste se articula com outros e
principalmente com o senso comum, adquirindo unva representacaoAssim, percebemos
gue os entrecruzamentos dos diversos universostgaessam e se articulam na escola e o
ensino do conceito de transformacfes quimicas d&oadicoes para a constituicdo e
producdo dagepresentacdes escolareprincipalmente quando essas sao reforgcadas na
ressonancia de outragpresentacbéeu outrosperfis de representacGesomo o perfil
destacado no item a seguir.

Segundo perfil: tornando o dinamico estatico atraveé s da representacao
escolar .

O segundo perfil deepresentacdes escolarekestacado remete ao uso da linguagem no
ensino e no aprendizado do conceito de transforesagdiimicas. Embora ja a tenhamos
encontrado permeando o primeiperfil de representacfesiesmo sem a destacar, neste
segundo perfil ela ganha um realce — centrado raa c@pacidade discriminante de
operacionalizar e mobilizar a construcdo do enteadio do conhecimento sobre
“transformacdes quimicas”. Neste perfil pudemosuinamm tipo derepresentacdo escolar
evidenciada que se insere e se relaciona intimamh a linguagem: a tendéncia a se
criaremrepresentacdedas transformacdes quimicas como processos estatic

Nos trabalhos analisados a linguagem € problenti@izam o foco em seu entendimento e
interpretacdo do conceito de transformacdo quimissim, quando as transformacgdes
ocorrem, pode ficar constituido no imaginario danal a idéia do acabado, pronto, estatico.
Mais uma vez na busca de umepresentacdajue fuja de um universo consensual, como
tantas reacoes cotidianas que parecem defiritieague se aproxime do universo reificado,
cria-se umaepresentacdo escolate transformacdo quimica onde se valoriza a liggma
como construtora da dinamicidade do processo. Bsaoa faz-se entdo sua compreensao e
discussdo como mediadora pedagdgica, a qual pefiratesitar entre esses dois géneros: a
descricdo do fenbmeno e a equacdo quimica” (Maghgmacit., pag. 99), sendo entendida
sua potencialidade no momento que é compreenditi® @mente na diferenciacdo entre a
representaca@ue se quer e r@presentacd@ue se pode ter, ou seja, tem-se a linguagem e
sua potencialidade didatico-pedagodgica tomada qmoaesso que relaciona e conduz de um
entendimento objetivado a um entendimeaefmresentado

% Realizando um contraponto, podemos observar quédaacotidiana, diversas transformacdes quimiéas s
entendidas como definitivas, como o enferrujameletaim portdo ou a dissolucdo em agua de um congarimi
efervescente “para o estdbmago”. Contudo, no urdveientifico, tais transformacfes sédo entendidaoptrios
vieses, dependentes de condigGes de equilibrityemfiadas por fatores cinéticos, termoquimicoga cu
representacao se faz de forma diferenciada do cormmmo por exemplo, via equagfes quimicas.



Tendo em vista a presenca do conhecimento ciemttfieno referente do universo escolar,
encontramos com Maldaner (op. cit.,, pag. 229) asidemacdo de que a ‘“ideia de
dinamicidade do sistema também deve ser ressaltana vez que, apresentando 0 processo
de ensino e/ou aprendizagem a possibilidade deupirodm conhecimento escolar mais
contiguo tanto aquele de referéncia quanto aquelesehso comum, sua discussdo e
adequacao da linguagem deve possibilitar a apr@dmdarepresentacao escolarriada ao
conhecimento objetivado. Isso marca mais uma vezap@&nas a existéncia ou evidenciacéo
de umarepresentacdo escolamas também sinaliza a preocupagéo ou a busaznppnova
representacagor parte dos educadores quimicos com vistas antemdimento mais amplo
do conhecimento de referéncia.

Por fim, ainda sobre a linguagem, Machado (op, @&g. 99) diz que outro aspecto
importante deve ser considerado: o registro e ceemzdo das equacfes quimicas, pois ha,
“neste sentido, uma certa traducdo da linguageroritiea do fenémeno para a linguagem
sintética da equacédo. Essa traducéo é seletivasipoifica ao traduzir, ndo inclui tudo, ndo
inclui a fumaca, a cor, a luz”. Assim, percebemas g propria construcao, explicacéo, leitura
e entendimento das equacdes quimicas (simbolosmogyda linguagem quimica) ao longo
do processo de ensino e/ou aprendizagem mosti@ e gotente contribuicdo a producéo de
representacdes escolareseja em um processo usual de ensino e aprendizagga na
critica que em alguns momentos vemos destacadagei@mia de Educacao Quimica acerca
de seus conceitos.

Consideracoes finais.

Ao procurarmos realizar um revezamento inspiraddiseussao destacada inicialmente entre
Foucault e Deleuze, pudemos articular aspectosassas conceituacdes e hipoteses tedricas
com aqueles relativos a pratica, conduzindo nossendimento acerca daspresentacdes
escolaresatravés do que tomamos como o campo de nossaoesas producdes e o olhar
de pesquisadores da Educacdo Quimica sobre umitcomEssa disciplina. Em nossa
metodologia, optamos em ter como material de analisproducdes de teses e dissertacdes
obtidas na internet através do banco de dados db fdi@tivas a essa area de conhecimentos,
enfatizando e analisando as producdes concerneatesconceito quimico mais
problematizado, o conceito de transformacdes qasnic

De nossas analises, as quais permitiram-nos coigrperfis de representacdes escolares
relativos ao conceito de “transformacdes quimicdsfireendemos que os pesquisadores em
Educacdo Quimica e suas pesquisas no universcaeselconstituem como efetivamente
possibilidades/proposicbes deepresentacdese, mais especificamente, de “outras”
representacoes diferentes daquelas que usualmente circulanmimeate escolar livres de
qualquer critica ou interpelacdo por um discurso Ethucacdo em Ciéncias. Dessas
possibilidades, realizamos sua identificacdo caemesentacOepropriamenteescolares
revezando nossa proposi¢cao conceitual com os h@bainalisados e os fragmentos trazidos,
destacando as aproximacOes dggesentacdes escolareentificadas tanto com o universo
consensual, quanto com o universo cientifico, nmraizando a propriedade e diferenca de
tais representacdegue as permitem ser incluidas em um estatutoeepidbgico proprio de
producao, recontextualizacdo, comunicacao e digélgae conhecimentos da escola que tem
tanto as condi¢Bes de se constituirem como forma@ewhecimento em si, quanto de pautar o
desenvolvimento de outraspresentacdéesm umperfil representacional

O processo de insercao e revezamento de nossasm@paonceitual dasepresentacdes
escolarescom o campo da pratica destacado nos permitilneéetajue elas, inspiradas nos
trabalhos sobre representacdo de Bachelard e Mosc® fazem necessariamente presentes



e imanentes a escola, o que eleva nossa propasigéeitual de “hipotese” de pesquisa para
“ferramenta tedrica” de andlise, porquanto que 8esua existéncia e propriedade de
questionar seu objeto de estudo (a educacdo esddmesma forma, percebemos que as
representacdes escolaredestacadas se fortalecem nas andlises empreendidis a
Educacdo Quimica nas suas elaboracdes teodricags&bre transformacdes quimicas busca
um entendimento dos conceitos cientificos, ondenteece que esse entendimento (escolar)
nao é 0 mesmo que o presente no universo reifidadnéncia e, entdo, recorre ao universo
consensual e cria possibilidades de novas formagptesentacdes escolaresmas ainda
assim, sempreepresentacoes escolaredgo que justifica, legitima e incentiva seu dstu
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