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Resumo

Neste trabalho, buscamos compreender os discursografessores ex-alunos do curso de

licenciatura em Fisica de uma universidade, quate® sdo percebidos como atores falantes de
uma esfera publica preocupada com a formacéo desgmes. Por isso, analisamos os dialogos
virtuais ocorridos entre estes ex-alunos e umaepsofa do mesmo curso para a organizacgéo o |
Encontro de Ex-alunos inserido no evento anual nicoBtro de Pratica de Ensino da Fisica de

llha Solteira (ENPEFIS). Assim, analisamos esté&fodos a luz dos conceitos de esfera publica,
acdo comunicativa, de professores como inteleceudes acordo com os elementos da anélise do
conteudo destes didlogos virtuais. Portanto, vishamos neste trabalho, uma discusséo
importante para o ensino de ciéncias, ja que eefigbidamente sobre a licenciatura em Fisica
comprometida em discutir o ensino de ciéncias dmdoa superar a educacdo dogmatica e
instrumentalizada das ciéncias.

Palavras-chave acdo comunicativa, esfera publica, formacdo déepsores, ex-alunos, ensino
de ciéncias.

Abstract

In this paper, we aim to understand the discouo$gsublic school teachers who were former
students of an Undergraduate Physics Educationsepwhen they are perceived as actors
speakers a public sphere concerned about teachaactexh. So, we focused virtual

dialogues occurred between these former students gmofessor of the same course during the
organization of the First Meeting of Ex-studentserted in an annual event called Meeting of the
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Teaching Practice in Physics of Ilha Solteira (ERFE. Thus, we analyze these dialogues
according to concepts of public sphere, communieaiction and teachers as intellectuals
according to elements of the content analysishe$é virtual dialogues. Therefore, we envision
in this work an important discussion for sciencacteng, since it reflects briefly on Physics
Education committed to discussing science teaclmngrder to overcome the dogmatic and
instrumental science education.

Key-words: communicative action, public sphere, formation techers, former students,
science education.

Introducéo

Segundo Giroux (1997), a elaboracdo de curricidos seguido uma vertente “a prova de
professores”. No Brasil e mais especificamente,estado de Sdo Pafjoa formulacdo de
propostas e parametros curriculares pouco pesanariicipacdo de professores em suas
formulagdes. Esta situagdo ndo condiz com o fatqueeos professores em servico sdo aqueles
que conhecem e compreendem as realidades dassesatdaeducacédo, e que de fato, deveriam
ser legitimados como produtores de saberes docémesmmentais a formulagdo e praticas
curriculares.

Para este autor, o professor como intelectualfoemador seria aquele comprometido com:

O ensino como pratica emancipadora; criacdo de laasscoomo esferas publicas

democréticas; restauracdo de uma comunidade deesglcogressistas compartilhados; e
fomentacdo de um discurso publico comum ligado iagserativos democraticos de

igualdade e justica social (GIROUX, 1997, p.159).

Diante estas proposicdes, concordamos com a peodesGiroux (1997) de que os professores
sejam vislumbrados como intelectuais, o que é eentik com as discussdes sobre a formacgéo de
professores que sustentam nossa argumentacao rghéntaé assegurada pela teoria da agao
comunicativa de Habermas. Pois € necessario quyeofsssores “reconhecam que as esferas
contrapublicas ndo podem ser criadas somente delaso instituicbes de treinamento de
professores ou sala de aula, mas devem finalmemdirfse com outras comunidades de
resisténcia” (idem, p.210), o que acarreta a ptapae formulacdo de esferas publicas
(habermasianas) para a formacao docente.

A formacdo destas esferas contrapublicas se patifina necessaria insercao dos intelectuais nas
problematicas sociais, além dos temas valorati€bsps e que implicam julgamentos. Porém,
refletindo sobre esta possibilidade fora da unidede, nos perguntamos: Convidar a sociedade
para o debate na universidade seria uma formartsefoer relacdes hierarquicas ja postas? A
escola é o lugar de efetivacdo dessas esferas®? dtstatdes permeiam a discussdo ainda pouco
desenvolvida sobre a interacdo universidade-escola.

4 Com ainsercéo nas escolablias do estado dos “caderninhos” para professoedsnos, de acordo com a Nova
Proposta Curricular, a partir de 2008.



Sob estes aspectos, este trabalho aborda um pegeeode de um projeto que procura
compreender e agir mediante as interacfes entnergidades e escolas, afim de que os
conhecimentos produzidos na universidade intergancentivem a producdo de conhecimentos
por parte dos professores.

Apresentaremos aqui analises referentes a podsilidide acdo comunicativa de ex-alunos do
curso de licenciatura em Fisica da Unesp de lii@iBonum contexto de criagdo e manutencao
de Pequenos Grupos de Pesquisa (PGPs) nas esodéaataam e que acarretou estruturas que
passam a guiar agora um projeto maior de interagéwersidade-escola, propiciado pelo
Observatorio da Educacao, proposto pela Coorderdeaperfeicoamento do Pessoal do Ensino
Superior — CAPES e de acordo com as possibilididesativas em Giroux e Habermas.

Em termos desta investigagao, interessa-nos analif@ma como esses ex-alunos interagiram
virtualmente durante a organizacdo de um eventol-Efrontro de ex-alunos de Fisica de Ilha
Solteira inserido no IV Encontro de Préatica de Bosle Ilha Solteira (ENPEFIS).

Desta forma, compreendemos interacdo como “a edéesociedade em que normas sociais se
constituem a partir da convivéncia entre sujeitcapazes de comunicacdo e acao”
(GONCALVES, 1999, p.129). Além disso, buscamosintesacdes tracos gegdo comunicativa

e discursoCompreendemos a agcdo comunicativa como mtesacdo simbolicamente mediada
que se orienta “segundo normas de vigéncia obrigatiie definem as expectativas reciprocas
de comportamento e que tém de ser entendidas ehestidas, pelo menos, por dois sujeitos
agentes” (HABERMAS, 1992, p. 57). Esta transicaofittssofia do sujeito para o carater
dialégico e comunicativo da razdo coloca, segunastes (1996) a questdo de como ocorrerdo
as transformacgdes pedagdgicas de acordo com &8symostos? E como a acdo comunicativa
age nas acoes dos ex-alunos na interacao univeesagzola?

As quatro tipologias de acdo discutidas por Habsrmsa vinculam aos mundos subjetivo,

objetivo e social. O mundo objetivo se refere altdade dos fatos, cuja existéncia corresponde
ao estado de coisas que podem ser consideradasiggead; o mundo social € a totalidade das
relacdes interpessoais que sdo reconhecidas cayitonies por seus integrantes e; o mundo
subjetivo € aquele em que s6 o individuo pode tecesso privilegiado as vivéncias e que

somente pode ser chamado de mundo na medida eéneypeesso. Assim, a:

- acdo regulada por normas é aquela em que os mogk grupo social se orientam por normas
comuns resolvidas em acordo;

- acao dramaturgica se refere a participantesn&ragcdo que constituem uns para 0s outros um
publico ante o qual péem-se em cena, cujo atorrrdeta ao publico uma imagem ou uma
impressédo de si mesmo e define quais sentimentienpeer acessados pelos demais;

- acao teleoldgica ou estratégica € interpretanaprincipio, em termos utilitaristas e é aquela
cujo conceito central € a de uma decisdo entrenatieas de acdo dirigida a um propdsito e
guiada pelo calculo de um agente que o faz solbréxst e, por fim;

- acao comunicativa é a relacdo intersubjetiveedirtiguagem e acdo na qual os atores buscam
se entender sobre uma situacdo e encontrar plamosns para agir. A questao principal desta

altima é o entendimento, que se refere a negocideatefinicbes da situacdo que seja voltada
para 0 consenso.



O entendimento remete a um acordo racionalmentévawlot alcancado entre os participantes,
que se mede por pretensdes de validez susceté/ertida. Por sua vez, as pretensdes de validez
se caracterizam por diversas categorias de um gglerse encarna em manifestacdes ou
emissBes simbdlicas.

Para Habermas, o entendimento & uma condicdo gidalda sociedade humana e o poder de
compreensao das teorias é o que coloca as ci&utss em posicao especial frente as ciéncias
naturais, pois “todo consenso descansa en un reicoieoto intersubjetivo de pretensiones de
validez susceptiveis de critica, y para ello hay cquponer que los sujetos que actuan
comunicativamente son capaces de criticarse re@prente” (HABERMAS, 1992 a, p.167-8).
Esta posicdo nos interessa na medida em que poessupa formacdo discursiva na qual os
agentes estejam preparados para a argumentacao.

Neste sentido, 0s processos racionais de entenirdemem se dar por vias de (HABERMAS,
1992):

- relagcOes dos atores com 0 mundo e 0s concedtoruddos objetivo, subjetivo e social,

- pretensbes de validez que se qualificam em: derdaroposicional, retitude normativa e
verdade ou autenticidade;

- 0 conceito de acordo racionalmente motivado edxs no reconhecimento intersubjetivo de
pretensdes de validez suscetiveis de critica;

- 0 processo de entendimento como negociacao passsentido de validez universal.

Sob estes aspectos, problematizamos os processuatifms dos professores ex-alunos que séo
também pesquisadores em suas realidades e quetimdoal Encontro de ex-alunos do
ENPEFIS, procuram constituir associacoes livreslideussdes e praticas docentes formuladas
segundo suas interagbes com o0s pares na escolaa universidade. Isto corresponde a
possibilidade de que os ex-alunos se insiram enjetpg de autoria, posicionamento,
comprometimento com a formacado e a educacéo, eneai®b argumentativos, onde o processo
de superacdo da hegemonia (autonomia/formacéod sendinteracdo com o outro e na esfera
publica.

Neste processo, os atores desenvolvem uma ideatmiedconvencional que exige que o sujeito
se afaste e critique as normas convencionais demikdade. Para Habermas, aprendemos com
a experiéncia na medida que confrontamos essasasogonvencionais, ou seja, quando
enfrentamos problemas, “o fenbmeno da cognicdo pedalescrito como sendo a resolugcéo
criativa dos problemas que s&o causados peloghidsgem nossas praticas comuns; € isso que
nos leva a mudar nossas crengas sobre o mundo” \EEAN, 2006, p.124).

Segundo Prestes (1996), a reconhecida crise na@@uceproduz a mesma crise gerada na
modernidade e na racionalidade, “a tradicdo claskicpensamento pedagdgico estremece diante
das incertezas humanas e vé-se sitiada pelos @x@@gles apelos decorrentes da especializacéo
do saber e da complexificacdo da sociedade” (p.M&ste contexto, as associacdes livres
aparecem como uma possibilidade de acéo efetiatpmnsformar a realidade escolar a partir
das reflexdes e andlises que sdo possiveis medianteracdo entre professores, comunidade e
universidade.



As particularidades do curso de licenciatura em Fisa

Nessa perspectiva, o curso de licenciatura emartsidUnesp campus llha Solteira , Brasil, tem
buscado se constituir como espaco de formacaoadesppres sob o ideal critico, que pretende
por meio da iniciagdo cientifica dos graduandosirea de ensino de ciéncias, a interagdo destes
sujeitos com a praxis possibilitada pela pesquisprdfessor. Iniciado no ano de 2002, este curso
de graduacdo caminha procurando cada vez se campooutras associacdes livres preocupadas
com a educacdo em ciéncias, tais como um grupo edguisa em educacdo cientifica
coordenado por dois docentes desta mesma instit@ca inser¢cao deste grupo no edital da
CAPES para o Observatorio da Educacdo. Todas assasiacOes compdem 0 que passamos a
denominar Grande Grupo de Pesquisa (GGP).

Inserido neste GGP, o Encontro de Préatica de Eranéisica de Ilha Solteira (ENPEFIS) é um

evento anual que ocorre desde 2005, no qual s@mdidds as monografias de conclusdo de
curso. A partir do ano de 2008, realizou-se, coritzomtemente, o encontro anual de ex-alunos do
curso, de modo que 0 mesmo espago passou a congiegas de graduacdo, ex-alunos que
apresentam suas inquietacdes e acdes coletivascalas onde lecionam e/ou que participam de
programas de pés-graduacao e demais integranggsipio de pesquisa jA mencionado.

Este grupo de pesquisa se desenvolveu ao longd dedk com um histérico de investimento na
analise e na proposicao de situacdes de formacamfissores com trés aspectos em comum:

Amparo de um programa institucionalizado de formagfn convite para que os formandos
invistam na formulagdo e desenvolvimento de um Iproh de pesquisa com apelo na sua
experiéncia prévia; e manutencdo de um grupo queersmntra semanalmente, para
apresentacdo e a discussao dos trabalhos, em g$iemsntds etapas (ORQUISA-DE-
CARVALHO, et al.2009, p.2).

Tal modelo de formacéo corresponde ao pensamenivds, Mion e Carvalho (2007), que, ao
trabalharem na formacdo apontam o fato de que wso®lao terminarem a graduacdo em
licenciatura revelaram umaoliddo profissionale, por isso, preconizam a necessidade de
continuidade de sua formacéo e a interacdo conogrig pesquisa em ensino de Fisica.

Esta realidade foi também caracteristica de umaogdgpex-alunos da referida licenciatura, que
ao se depararem com a realidade da escola puldigariram as vias de comunicacdo com a
universidade, através dos professores coordenadiaregrupo de pesquisa ja citado. Neste
sentido, a agcéo de volta a universidade mobiligaestédo proposta por Tardif (2000) sobre quais
as relacdes que deveriam existir entre 0os conhetimeuniversitarios e os saberes docentes
desenvolvidos na pratica? De acordo com a reflg@posta por esta questdo, a formacao
discursiva destes ex-alunos € hipdtese sobre assidade destes atores criarem vias de
interlocucéo para a continuidade de sua formagloagao nas escolas.

Para Tardif (2000), os conhecimentos docentes satereos, ou seja, apenas podem ser
avaliados por seus pares. Embora esta preposi¢cégapprecoce em relacdo a educacdo como
preocupacdo e dever social, concordamos que sgimfalizacdo docente deve ser imersa em
esferas de debate que incluam, primordialmentsupstos mais diretos. Neste caso, 0os atores
envolvidos sdo os proprios professores que saocazempde avaliar em plena consciéncia, o

® Grupo de pesquisa Avaliagdo Formativa e Formag&erdfessores.



trabalho de seus pares” (idem, p.6), que vivena@aocompartilham problemas, possibilidades,
experiéncias entre outros elementos que compdenuondos subjetivo, objetivo e social.

Este autor ainda elege quatro elementos fundamsetdairise da profissionalizacdo docente, que
inclui, primeiramente, a crise profissional queisstrumentalizou no ambito dos processos
cientificos cuja racionalidade técnica se relaciamaeios e fins, embora reconhecidamente esta
profissdo relaciona reflexbes éticas e morais, ajuklgntos, criatividade e fundamentos
epistemologicos da pratica do professor. Postednte) discute o impacto da crise da pericia
profissional na formacé&o de professores, de modo qu

Muitos se perguntam se as universidades, dominaaiasulturas disciplinares(que séo,
além disso, e acima de tudo, culturas “monodistipls”) e por imperativos de producao
de conhecimentos, ainda sao realmente capazes a@gorgipnar uma formacao
profissional de qualidade, ou seja, uma formac¢&erdada na realidade do mundo do
trabalho profissional (TARDIF, 2000, p.9).

Esta crise do profissionalismo discutirda por Taetiarreta a crise na confianca e no poder
profissional do professor, cujo termo “poder” é gentido politico e de capacidade ou
competéncia. Por ultimo, a crise da ética profisaioou seja, a crise dos valores que deveriam

guiar a profissdo docente cessa enquanto discagg&or a profissdo e que domina a acao.

Nestes termos, o autor julga pertinente a discussbe 0 movimento pela profissionalizagéo
como renovacgdo da epistemologia do oficio do psoiede forma a reconstituir um professor
reflexivo e critico. Para nés, esta discussdoavaete apenas no ambito das discussdes e acoes
intersubjetivas, de acordo com o referencial hatsgano.

“Eis aqui essa definicdo: chamamos de epistenmelag pratica profissional o estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente peldsspranais em seu espaco de trabalho cotidiano
para desempenhar todas as suas tarefas” (TARDDB, p010). Mas estes saberes ndo devem ser
confundidos com os conhecimentos produzidos no egsmc de formacgdo universitaria e
compreende-los significa pesquisar o trabalho déepsor em seu contexto. Concordamos desta
forma com o autor, na medida que afirma ser um &pesquisa educacional se preocupar mais
com o que os professores devem ser, saber oudazgre sobre o que os professores realmente
sabem, sdo e fazem no campo escolar.

Tardif também afirma que apos 16 anos de imersgwaissado, antes mesmo de decidirem pela
profissdo docente, durante toda a vivéncia dostssijpas escolas, os professores em geral, ndo
modificam suas préticas e percep¢des sobre edunagdomacao inicial. Para nds, o formato do
ENPEFIS coincide com a possibilidade de imersaopdofessores iniciantes no questionamento
de sua préatica e da prética dos professores quapactharam em suas vidas escolares. Desta
forma, os primeiros anos da profissdo docente séisidos,

Essa aprendizagem, frequentemente dificil e ligaatguilo que denominamos
sobrevivéncia profissional, quando o professor ddee provas de sua capacidade,
ocasiona a chamada edificacdo de um saber expafiene se transforma muito cedo em
certezas profissionais, em truques do oficio, eéinas, em modelos de gestdo da classe e
de transmissdo da matéria (Feinman Nemser, 1988errhan et al., 1989; Ryan et al.,
1980; Zeichner e Gore, 1990; Zeichner e Hoeft, 1$B8RDIF, 2000, p.14).

Para ele, sobreviver na escola se refere tambéningexir nos grupos de professores em préticas
e rotinas institucionalizadas. Porém, discordanessedautor quando ele separa 0s conhecimentos



obtidos na universidade e os conhecimentos dacargtbis o papel da universidade pode ser
mais abrangente e iniciar os professores na prdticante, bem como na pesquisa educacional
que reflete e modifica suas praticas. Diante dieigi@, a universidade também pode interagir
com os saberes desenvolvidos na préatica dos pooéssscom o intuito de fugir ao modelo
aplicacionista, o qual o autor acusa a universidésesubmeter os futuros professoes. Assim
como Tardif afirma, estas duas formas de conhedonenuniversitaria e os saberes docentes,
nao se interpelam na formagdo académica dos poefess, diante de nossas defesas, a
comunicacao dos ex-alunos com o grupo de pesquosao observatorio da educacdo e com o
ENPEFIS, possibilita esta relacdo e coloca os dstysrofessores diante dos problemas e
possibilidades da escola real.

Descricdo metodoldgica da Pesquisa

Os dialogos que analisamos neste trabalho, dizepeite a comunicagao virtual ocorrida entre
ex-alunos do curso de Licenciatura em Fisica da $Ecampus de llha Solteira e uma
professora desta licenciatura. Tradicionalmentegasa®ciacdes que compdem o que chamamos
de GGP trabalham concomitante a duas ferramenttasigi de interacdo: a lista de discussoes
propiciada pelo sitio da internet “YAHOO GRUPDS® o “Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environmen (MOODLE), ambos de acesso e utilizag&o abertos e gratuitos

No Yahoo Grupos, é possivel trocar mensagens daileentre todos os participantes do grupo,
além de postar arquivos digitalizados no ambieiemal. Estas possibilidades nos permitiram
constituir e organizar os dados em forma de atofaldeque foram transcritos e analisados
segundo a analise de conteudo de Bardin (1977).

Estas analises seguem as orienta¢fes dos trés mesrananalise do contetdo de Bardin (1977;
p.89-95): 1) uma pré-andlise, que consiste nadaswganizacdo do material; 2) a exploracéo do
material, processo de codificacdo dos dados bdéa@cordo com seus elementos comuns; e 3) 0
tratamento dos resultados, que corresponde a mofar@ a interpretacdo dos dados obtidos na
pré-analise. Perante o referencial habermasiandisosrsos que nos chamaram a atencao para
estas analises se referem a 2 momentos distineosrwlvem o ENPEFIS e que dividimos, para
fins de andlise em dois eixos: 1) as inquietaced@&yvaram os ex-alunos de volta a universidade
e/ou a refletir suas préticas; 2) os dialogos dolsgpara a inteligibilidade e para os consensos na
organizacao do evento.

Discussfes sobre aBiquietacfes que levaram os ex-alunos de volta a ueisidade e/ou
discusséo da prética

Neste eixo de analise, exploramos aspectos doglatédas dos ex-alunos que justificam a sua
necessidade em restabelecer o didlogo com a uiiadese a formacao de grupos, como parte da
formacdo destes sujeitos na graduacdo. A parttasiemalises, o curso de formacéo inicial é o
centro da formacdo continuada caracaterizada pehloente pela formacdo dos grupos nas
escolas em interagdo com a universidade e com arédade. As falas a seguir sdo de ex-alunos

6 http://br.groups.yahoo.com/

7
www.moodle.org.br



atuantes, tanto na escola basica, quanto em culsogoOs-graduacdo que apresentam
preocupacdes com suas praticas, as quais tamb@@epnalemandas por comunicacao.

Ex-aluno N: Fiquei pensando sobre meu proprio pssceformativo aqui na pos-graduacdo. As vezes,
penso que me falta a praxis efetiva, penso que éstge da pratica e muito inserida na reflexao.

Ex-aluno A: Esta é uma visdo que trago comigo desdeo passado, quando ingressei no estado como
professor e tive um choque de ideais, 0 que mestiaga, pensei até em mudar de profissdo, masnab fi

do ano quando fui convidado pela professora “L” pdialar como ex-aluno da profissdo de professor e
encontrei outros ex-alunos, 0s quais estavam erexohd praticamente os mesmos problemas, percebi que
0 caminho seria expor nossas dificuldades e tesmaontrar saidas para as mesmas

Em outra fala, é possivel compreendermos a reuthiogrupos de professores em estagios
diferentes da profissdo como o fortalecimento dasudsfes das tensdes e angustias da pratica
docente. Isto também corresponde a contra-maolidi@e@rofissional e a saida dos intelectuais
de suas “torres de marfim”, como descreve Giro@9T):

Ex-aluno D: E muito interessante a ideia de aprafimm formando e um ex-aluno atuante no ensino
publico e/ou particular. Além da troca de experi@scna elaboracdo dos TCCs; ajudara aos futuros

professores a adquirirem o que eu chamo de "pedagig sala de professor”, que séo os problemas que
encontramos quando entramos em sala de aula e @sadditudes que cada professor toma diante de tais
problemas.

Ex-aluno A: Eu vejo o grupo dos ex-alunos como umbiante para expor nossas dificuldades e nossos
objetivos, com o intuito de discutir e refletir camgrupo dos ex-alunos e todos os participantes do
ENPEFIS.

Estas falas concordam com Tardif (2000) quantocassdade de sobrevivéncia do professor na
escola através de suas interacbes com os pares &icoux (1997), ao propor as escolas como

esferas contrapublicas. Neste caso, 0s ex-alunadepararem-se com a solidao profissional,

buscam esta interacdo com os pares na universidade¢s do ENPEFIS, sejam os alunos que
ainda cursam a licenciatura, ou com outros ex-alugoe podem atravessar as mesmas
dificuldades e necessidades.

Dialogos voltados para a inteligibilidade e para osonsensos na organizacéo do evento

Durante a organizacdo do encontro, os ex-alunosanagd conversas para compreender 0s seus
papéis e de que forma suas falas acrescentariausd&es importantes ao evento. Houve, neste
sentido, a criacdo de uma mesa redonda na qual ®g&tos poderiam expor as concepcoes
sobre suas praticas, mas que foi necessario oadpai a inteligibilidade quanto aos objetivos e

a formacao desta mesa, como pode ser visto narsggui falas:

Ex-aluno N: Em ambos h& uma tentativa de congrégdos estes grupos, agora ainda mais com a vinda
do ex-aluno “E” que mesmo sendo ex-aluno, represem grupo silenciado até o momento. Mas quanto a
mesa redonda, hoje de manha achei que tinhamosadbeg um acordo que vocé e o “ex-aluno E”
falariam pelos ex-alunos, mas segundo as suas @elisps pessoas, assim como o “ex-aluno E” tem
apontado para as contribuicdes dele para os futwersalunos (o que ndo deixa de focar na pesquisa do
professor) e vocé quanto as suas perspectivas ahgjugegrante deste PGP que também faz esta pesqui
do professor.



Ex-aluno E: Achei interessante suas colocacdedepsora “L”, era exatamente isso que me inquietaa,
seja, qual seria o papel dos os ex-alunos no ENBERIomo trabalharmos e transportarmos nossas ideias
e conclusdes para um mesmo contexto (ENPEFIS) mesa® um atuando em areas diferentes e
adversas? Professora eu penso (me corrija se éveesrrado) que o papel dos ex-alunos serd noigent
de a partir de sua vivéncia e experiéncia profisaldseja como professor ou na pds) expor e dialsgas
conclusdes e aprendizados com os alunos e formamupsentido de refletirmos juntos o papel, o
aprendizado e formagéo inicial desses alunos. Qa, gerar uma reflexdo e inquietagdo para com esses
alunos.

O entendimento para Habermas, “puede entenderse pame de un proceso cooperativo de

interpretacion que tiene como finalidad la obtenaé deficiones de la situacion que puedan ser
intersubjetivamiente reconocidas” (HABERMAS, 1992,103). Portanto, os processo de

interpretacdo e entendimento possuem papel prialordi acdo comunicativa e devem ser

propiciados a todo o tempo em que houver dissemsaonflitos, de forma que os mundos se

interajam e todos os participantes cheguem a ceasesclarecidos.

A professora do curso de graduacéo “L”, procuraediar os debates de forma a garantir que os
mesmos pudessem ser caracterizados como acéo cativaniNa fala abaixo, por exemplo, ha a
tentativa de garantir a apresentacdo dos interesaesrganizacdo das vontades, principalmente
quando os processos da organizacdo do evento t&wm a@aros para todos os participantes da
discusséo.

Professora L: Continuo pedindo paciéncia de todamesse debate de preparacdo. Algumas ideias sdo
balizadoras: nossa aprendizagem coletiva para oatiebsobre problemas praticos (estamos fazendo
pesquisa sobre a nossa propria pratica); o debaimente termina quando todos os interesses foram
apresentados e acomodados, e todas as possibiidéelarranjo foram analisadas; outros limitadores d
debate séo o esgotamento do tempo e do espacmdésigara as apresentacoes.

Outros momentos representaram sinteses sobre @izag@o do evento que possibilitaram que
0s ex-alunos se posicionassem acerca de um possisgnso sobre 0os entendimentos.

Ex-aluno B: Esta discussdo, na minha opinido, spadinente para abrir o encontro. Colocando oge
apresentados pelo ex-aluno “E” em carater mais ¢iepderiamos, em nossos discursos de ex-alunos,
organizar as falas em: 1 - Formacdo Inicial - R&fle sobre a qualidade de nosso aprendizado inigial.
Como é trabalhar em um local no qual se teve umadgao inicial? ou Como é trabalhar em um local no
qual NAO* se teve uma formagao inicial? 3 - Quasslisitacdes que encontramos em nossos trabalhos
devido a informacdes especificas que nos faltanpapel dos novos colegas de trabalho para supsiaes
necessidade? 4 - Como estamos nos "virando" hjzamdo o que aprendemos?

Ex-alunoE: ex-aluno “B”, acredito que vocé consagsintetizar as principais ideias da participagéosd
ex-alunos nestes quatros eixos dialogados por vacédito que esta seria mesmo a ideia que nés ex-
alunos temos que ter nas nossas apresentacdeshafisila na mesa redonda serd permeada dentro sleste
eixos. E a mesa redonda ficou bastante rica emriéqmas e reflexdes de vivencias diversas compondo
por “E”, “A”, Diretora de Ensino e aluno apresentant de TCC (pesquisa em ciéncias atmosféricas+
experiéncia como professor + coordenacdo de ensiagperiéncia como aluno universitario).

Estas acOes garantem que todos participem e guestipropostas, expressem seus desejos e
expressem sua intencdo de participar, segundo NRO03), “em sintese, todo 0 sujeito
argumentante é livre e autbhomo e tem igualdaddirdéos para participar da argumentacao”
(p.139). Portanto, o elemento da autonomia, junfordéacdo de grupos, a comunicacdo e a
atuacdo docente critica formam um conjunto de cateque descrevem este curso de formacgéao



inicial e continuada de professores, de acordo asrdiscussdes propostas na interlocugdo das
teorias de Habermas e Giroux.

Consideracées finais

Um potencial da teoria habermasiana para a educagaciéncias € a possibilidade de formar

atores que agem eticamente e para 0 exercicioitiza@ da argumentacdo — “A ampliacdo de

um sujeito dotado de raz&o, do ponto de vista é&pisb, para um sujeito capaz de ser

competente numa racionalidade que conduz a corsesise para a educagdo uma perspectiva
de racionalidade compativel com a aspiracdo dadgiomde sujeitos para a vida ética, politica e
social” (PRESTES, 1996, p.72).

A educacao para Habermas, como o contexto de d&muiav mUtua das estruturas sistémicas do
dinheiro e poder e do mundo da vida, vé possililbdade emancipacao através dos consensos
nas divergéncias e conflitos que surgem nas redagdeiais. Isto significa, para nés, formar
sujeitos em sentido oposto ao da semiformacédo @adam@or Adorno (1995), e o sentido da
educacdo estd na competéncia argumentativa deéosuggie compreendem e influenciam seus
contextos.

Desta forma, a constituicdo das associacfes éveesontra-mao da solidao profissional expressa
pelos professores ex-alunos, cuja subjetividadsapaser reconstruida aguém da autorreflexéao e
€ resultado, segundo Goncalves (1999) “de um psocee formacdo que se da em uma
complexa rede de interacdes. A interacdo soci@oémenos potencialmente, uma interacao
dialdgica, comunicativa” (p.130-1). Estas interagfembém concordam com a “sobrevivéncia”
do professor na escola, em discussdes propostasapdif (2000), para a qual os professores
devem se associar com seus pares na escola.

Estas discussfes sdo possiveis gracas ao entetmlideerformacdo docente como processo
comunicativo, progressivo e intersubjetivo querdddo como responsabilidade deste GGP. Em
contrapartida as recorrentes formas propostasateqwer a formacao continuada de professores,
que afasta o cotidiano escolar da pesquisa acadébésta forma, os atores envolvidos nesta
rede ndo estdo aquém dos problemas e possibilidade®alidades escolares e interagem com o
conhecimento produzido pelas pesquisas da é&reas Fstrspectivas dispdem elementos
importantes para o estabelecimento de novas pesguse gerem discussfes acerca das
interacdes universidade-escola, o que pretendees@sdolver ao longo dos projetos deste GGP.
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