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Resumo

Nessa pesquisa, colocamos em articulacdo planessiigo de quimica para o ensino médio e
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), procuramdostrar como essas instancias
operam na selecao e legitimacao de contetudos deeates quimica para a educagdo escolar.
Para tal, analisamos os conteldos de quimica ohoicam planos de ensino de escolas
publicas estaduais da cidade de Pelotas e os dosta@bordados nas avaliacdes do ENEM.
Mapeamos temas e conteudos indicados nesses ddosmea periodo de 2000 a 2010,
buscando ver o que tem sido ensinado (ou prop@stoser ensinado) em Quimica no ensino
meédio nas escolas, e o que tem sido privilegiadaococonteudos de ensino nas avaliagdes do
ENEM, considerando as suas finalidad€s.estudo foi fundamentado em pressupostos
tedricos de Popkewitz, Moreira e Sacristan, em soagpreensdes sobre construcéo social
dos curriculos, contetdos de ensino e producaalukres.
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Abstract

In this research, we put together plans to studymestry for high school and the National
Secondary Education Examination (ENEM), trying b@w how these bodies operate in the
selection and legitimation of content teaching cisény for school education. To this end, we
analyzed the chemical content of the curriculatish the state schools of the city of Pelotas
and the content covered in the evaluations of thema. We map the themes and content
contained in the document, in the period 2000 tb02@rying to see what has been taught (or
proposed to be taught) in chemistry in high schiw@chools, and who has been privileged as
content in teaching evaluations ENEM considerirggptirposes. The study was based on
theoretical assumptions Popkewitz, Moreira andiSiar, in their understanding of the social
construction of curricula, teaching contents armtpction of knowledge.
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Introducéao



Segundo orientacdes nos Parametros Curricularesrdes (BRASIL, 2002), o novo ensino
médio deixa de ser um curso preparatério para m@mssiperior ou um curso estritamente
profissionalizante, para assumir a responsabilidd@lecompletar a educacédo basica. Isso
significa preparar para a vida, qualificar paraidadania e capacitar para o aprendizado
permanente, em eventual prosseguimento dos estuddsetamente no mundo do trabalho.
Ainda segundo os PCNs, tais recomendacdes visarartorensino mais contextualizado e
interdisciplinar, possibilitando o desenvolvimerde competéncias e habilidades para a
formacgé&o de cidad&os para o convivio social.

Nesse sentido, o curriculo vai além da transmiggdoma listagem de conteudos, pois deve
atender as necessidades dos alunos, de modo aglepaara o mundo, para intervir na sua
comunidade e na sociedade, de modo mais amplodend® servir apenas para preparar 0s
estudantes para um estagio mais avancado de egpada@asursar a universidade, mas auxilia-
los a desenvolver habilidades intelectuais e manupialidades pessoais, entre outros. Na
escola, normalmenteos conteldos de ensino assumem centralidade, semmom a
organizacdo das praticas e do ano letivo ser &itaduncao deles. JA que aos conteudos é
dada tamanha importancia, seria interessante mgsigarmos: quais sao esses conteudos?
Que contetudos compdem os planejamentos dos progessas escolas? Que conteudos tém
sido avaliados na escola e nas avaliagbes exteonas, por exemplo, no ENEM? Enfim, que
saberes sdo privilegiados na educacéo escolar inéssedo século XXI.

A pesquisa que realizamos, trata sobre conhecimepilionicos e 0s processos de legitimacao
de alguns conteudos, temas e conceitos, em planessino organizados pelos professores
das escolas e pelo Exame Nacional do Ensino Mé&iiEM), considerando o que é referido
nos documentos do MEC/INERomo sendo suas finalidades, bem como, o0 modo ess®
avaliacdo vem se configurando, nos ultimos 10 aoms0 parte do processo que opera na
selecdo dos conteudos, tornando-se instancia démiaggo dos saberes que devem ser
ensinados na escola.

O ENEM foi criado em 1998 com o0 objetivo de avabalesempenho dos estudantes ao fim
da escolaridade basica. Aplicado a alunos conelsfiegjressos do Ensino Médio, o ENEM
teria carater voluntario e visava “acompanhar asrapzagens dos estudantes no Ensino
Médio (EM), avaliando o ‘novo’ ensino médio” (BRASI2010). De |4 para ca, as
finalidades anunciadas do ENEM foram sofrendo foainsacdes e, hoje, o exame nao se
propde apenas a acompanhar as aprendizagens uldasngss, ele visa, também, classificar os
estudantes para o ingresso no ensino superior.

ALVAREZ-URIA (1996) afirma que os saberes inscrev&nnuma determinada formacéo
discursiva e adquirem um status de cientificidatefencao de critérios formais, que tém a
ver com o objeto de conhecimento, e propde o segguestionamento acerca desses saberes:

Que saberes se transmitem nas escolas? Quem dacoteldos
gue os professores devem ensinar e em fungéo daitgreos? Como
se hierarquizam os conhecimentos cientificos? A cptérios de
verdade respondem? Que visdo dos homens e do mvercldam?
Que perguntas resolvem e gque novas questbes suddiafim, para
gue servem e a que interesses respondem?” (p.33)

Com a intencdo de conhecer e registrar o que tem ensinado (ou proposto para ser
ensinado) em Quimica no ensino médio, desenvolvestaspesquisa que se refere ao exame
de planos de ensino de Quimica em escolas de emsd®m da rede publica estadual da
cidade de Pelotas, no periodo de 2000 a 2010e&ane das avaliagdes do ENEM, também
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no mesmo periodo. Ao mapear os conteudos de quimagalanos de ensino e nas provas do
ENEM, procuramos marcar como se processa a inglusé&dusdo ou manutencdo dos
conteudos de ensino de quimica, considerando daeemlies discursos, tais como 0s que
ditam que as “escolhas sobre 0 que ensinar devgawusar pela selecdo de contetdos e temas
que favorecam a compreensdo do mundo natural,l,spolitico e econémico” (BRASIL,
2002), devem ter efeitos na eleicdo de saberesliiados na escola.

Selecédo de conteudos de ensino e processo de valida  c¢éo de
saberes

Segundo Maldaner (2006), a justificativa dos prafess para dificuldades no ensino de
Quimica refletem a pouca aprendizagem dos alunosdoneagdo basica, o despreparo dos
professores, o sucateamento das escolas, incluisdanateriais didaticos, bibliotecas,
laboratorios, etc. Esse quadro, segundo o autdicargue o curriculo nas escolas ainda esta
baseado em livros didaticos disponiveis e, priicipate, pelos vestibulares, mostrando que
mesmo ndo sendo esta a orientacdo dos Parametrosuf@ves, o ensino médio ainda é
tratado apenas como preparatério para o ensinaigup® partir do final da primeira década
dos anos 2000, essa preparacdo para 0 ensino csufgeribém aparece configurada na
avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Quando nos referimos aos contetudos selecionadasopamsino de Quimica no nivel médio,
pensamos nos critérios utilizados pelos professpeea esta selecdo. Quais seriam 0s
critérios para as escolhas feitas? Sao conteudg®riamtes para a compreensao de
fendbmenos e processos cientifico e tecnoldgicosT&dteudos que representam os conceitos
“cientificos™? S&o conteldos que envolvem temaerdigciplinares? Na pesquisa que
realizamos em planos de ensino das escolas, nesepague a selecdo de conteudos ainda
obedece uma listagem de conteudos que vem, ao ldmgempo, sendo tradicionalmente
“repetida” nas escolas, com o uso de exemploscpsatia vida social apenas como ilustracao
dos conteldos selecionados. Para Maldaner (2086¢, teatamento do contexto pode ser
insuficiente, pois apenas apontar exemplos deagdles ndo cria um contexto interativo de
producdo de sentidos, necessario para a contedgati da pratica pedagogica. O contrario
seria pensar a proposicdo de situacdes-problema gae os estudantes utilizassem
conhecimentos da &rea de quimica para a solucédprdbemas, desse modo, pode-se falar
em critérios de selecdo de conteudos a partir dstGes ou problemas sociais.

Considerando que as orientagdes curriculares ditaelas Parametros Curriculares Nacionais
fossem discutidas e consideradas pelos professasesscolas, a organizacdo dos planos de
ensino levaria em conta a selecédo de conteldosaglohegias de ensino para o atendimento
dos propositos anunciados pelas diretrizes cuaies] mas, normalmente, ndo é isso que
ocorre. E comum esses programas, ou planos, adrestit-se a partir dos indices dos livros
didaticos do Ensino Médio e dos livros de Quimicarab adotados em universidades
(MALDANER, 2006).

Para Sacristan (1998), o que emn determinado momento sdo considerados conteudos
legitimos do curriculo ou do ensino reflete certfio do aluno, da cultura e da funcdo social
da educacéao, projetando-se neles ndo apenas eahdOpensamento educativo, mas a da
escolarizacdo e as relagbes entre educacdo e abeie®ortanto, a reflexdo sobre a
justificativa para a selecdo @®nteudos € para os professores um motivo exemplar
entender o papel que a escolaridade em geral cumpredeterminado momento e, mais
especificamente, a funcéo do nivel ou da espeaddi@scolar na qual sao trabalhados.



Segundo o autor, os curriculos ndo deveriam semagpaglomerados de disciplinas, mas
deveriam refletir o meio em que os alunos viverasswecessidades, sua cultura local. Para os
professores a reflexdo sobre os conteudos € urlicapaia entender o papel da escola em um
determinado momento, ou melhor, o que se espangiraiom o0 que se ensina, o que é
‘imposto’ a aprender e, finalmente, qual a funca@sicola num contexto social.

Ao aceitar que a escolaridade vai além da tran8mide conhecimentos, a
justificativa do curriculo ndo pode ficar em ciibérde representatividade do
selecionado quanto a cultura académica, mas ap®jdundamentalmente,

noutros de carater social e moral, ja que o qumisea com sua implantacdo é
um modelo de homem e de cidad&o. (SACRISTAN, 199%2)

No entanto, o processo de selecdo dos conhecimeméosados na escola, embora passe pela
eleicdo de informagfes extraidas de uma grandedeaaté de possibilidades e de materiais
que circulam diariamente nas midias, ainda é eted@manutencéo de conteudos e conceitos
tomados como inerentes a educacgdo quimica, semajpe discussdo sobre a pertinéncia de
haver a eleicdo de alguns saberes, e ndo de ouwosurriculo escolar. Moreira (1995)
considera o curriculo como decorrente de uma seldgicultura perpetrada a partir de
posturas e interesses, uma vez que para esse‘auwtorriculo corresponde a uma série de
escolhas, a uma selecdo que se faz de um univaisamplo de possibilidades, tanto no que
tange as intencbes como as praticas”, devendonsendéddo como um “campo de tensdes
entre um projeto e uma pratica que intenta corxérdti e que necessariamente o revé e o
transforma” (p. 24).

O Exame Nacional no Ensino Médio (ENEM)

Como ja dito, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEoi proposto com o objetivo de
acompanhar as aprendizagens dos estudantes nm Bhéiio (EM), tendo sido aplicado
mais de 3,3 milhdes de alunos no ano de 2010. Belacom a Matriz de referéncia para o
ENEM, as habilidades a serem avaliadas compre@mdgréntre outras, o dominio da
linguagem cientifica, a compreensao de fenbmentgais e da producdo tecnoldgica, a
capacidade de relacionar conhecimentos escolaresiteatdes concretas e elaboracdo de
propostas para a intervencao na vida social.

Segundo dados da Assessoria de Comunicacdo SiwiMjnistério da Educacéo, ao longo
onze edicbes, houve aumento da procura pelo ENENB@emil para mais de 4 milhdes de
inscritos, sendo que mais de 70% dos participaatiesiam que fazem a prova com o
objetivo de chegar a faculdade.

Segundo o site, a proposta do Ministério da Edw;agdm relacdo a utilizacdo do ENEM
como prova para o acesso a Universidade, é fazehamamento as IFES para que assumam
o papel, como entidades autbnomas, de protagomigtasocesso de repensar o ensino médio,
discutindo a relacdo entre conteudos exigidos pagaresso na educacdo superior e
habilidades que seriam fundamentais, tanto paeserdpenho académico futuro, quanto para
a formacéo humana.

A proposta de o ENEM ser utilizado pelas institeg@le ensino superior para subsidiar seus
processos seletivos, implica considerar que adidades do ENEM que, inicialmente,
visavam o acompanhamento das aprendizagens dosess no Ensino Médio (EM), muda
consideravelmente, uma vez que a avaliacdo passaim carater classificatorio. Destaca-se
que na época da implantagcdo do ENEM, foi reiteradenafirmado pelo MEC/INEP néo
haver o propdésito de utilizar o ENEM para a clasa@do de estudantes ou a criagdo de
rankings de instituicbes de ensino, no entanto, essa dindéi sofre uma mudanca para
atender a demanda causada pelo aumento do acesguvelas e adultos ao ensino superior,



sendo essa a principal justificativa dada pelo M€ a destinacdo do ENEM em processos
de selecéo para o ensino superior.

Com a mudanca das finalidades do ENEM, a partir20@9, o exame passa, segundo
Assessoria de Comunicagdo Social do MEC, por uestrtguracdo metodoldgica, sendo que
a nova prova seria estruturada a partir de umaizndé& habilidades e um conjunto de
contetdos associados a elas. A proposta seriaiaf@oa& avaliacdo do “exame das Diretrizes
Curriculares Nacionais e dos curriculos praticatis escolas, mas sem abandonar o modelo
de avaliacao centrado nas competéncias e habiidadado que em relagcdo ao conjunto de
conteudos, este seria construido em parceria catpnaunidade académica, neste caso
especifico, as IFES”.

Percebe-se ainda o novo direcionamento da avaligg@mdo é explicitada a necessidade de
haver questdes com niveis de complexidade difesgj@teque seria necessario classificar os
estudantes para o ingresso no nivel superior eldtgor base a finalidade de selecdo que o
Enem assumira com expectativa de candidatos extnenta preparados, é fundamental que
o delineamento dos testes comporte um numero rakdavtens de alta complexidade, capaz
de discriminar alunos datissimaproficiéncia daqueles data proficiéncia”. (Assessoria de
Comunicacéao Social/MEC).

Foi acompanhando essa mudanca de cenério paracacapl do Exame Nacional do Ensino
Médio que realizamos uma pesquisa sobre os cordaialensino abordados nessa prova, no
periodo de 2000 até 2010, procurando ver como, ié@nedtes momentos, sdo validados
conteudos e temas transversais nas avaliacbes &ERolocamos em paralelo a essa
pesquisa, o estudo sobre os contetdos de ensinmbgs@m em planejamentos de ensino de
professores de quimica, também no periodo de 2Q@00®& buscando ver como se processa a
inclusdo, exclusdo ou manutencdo de temas/contedel@piimica em escolas publicas de
ensino medio.

Proposta metodoldgica

Planos de ensino

Para realizar a pesquisa, contamos com a colalmrdgdCoordenadoria Regional de
Educacao (52 CRE), que nos autorizou a solicitguagro maiores escolas publicas estaduais
de ensino médio da cidade de Pelotas/RS, em nudesrinrmas de ensino médio e em
namero de professores de Quimica. As escolas eeégtas tinham, cada uma, em 2009 e
2010, entre 03 e 06 professores de Quimica, e nonmil5 turmas de ensino médio.

Uma vez selecionadas as escolas, buscamos os ptosnsino, inicialmente na
Coordenadoria Regional de Educacdo e, posteriognerds escolas. Essa tentativa de
localizar os documentos, principalmente nas escolas suscitou questdes e reflexdes que
consideramos relevantes e, por isso, incluimoslisasssdes do trabalho.

Analisamos os planos de ensino de Quimica, nogede 2000 a 2010, de quatro escolas de
ensino médio da rede publica estadual da cidadeettgas (indicadas como A, B, C e D).
Identificamos nos planos a carga horaria da diseipde Quimica e o0s conteudos
selecionados para cada série do ensino medio, naram mapear os contetudos considerados
pelos professores como importantes de serem ewsiradm grande numero de alunos da
regido. Para proceder a andlise, categorizamosdsscem funcédo de temas estruturadores
e/ou contetdos de quimica indicados nos planos.

Enem



Para o estudo e andlise das provas do ENEM, fizeltoasload das provas aplicadas aos
estudantes do ensino médio, no periodo de 200018. 2@icialmente, identificamos as
questdes que abordavam contetudos de Quimica,idpasficamos os conteudos abordados,
por ultimo, categorizamos questdes envolvendo tenas amplos (0s temas transversais ou
temas estruturadores) que tratavam conteudos dai€uiFeito isto, elaboramos quadros
indicando o0 n° da questdo, os conteludos de quiaioedados e os temas estruturadores,
quando era o caso.

Para proceder a andlise, categorizamos os daddsireg@io de temas estruturadores e/ou
conteudos de quimica, a exemplo do que fizemos @®planos de ensino, e procedemos,
também, a analise do tipo de abordagem do contegdslouestdes do ENEM, se as questbes
abordavam um tema geral, se havia conteludos dascarteas, se a questao tratava conteudos
especificos ou gerais, se havia uma abordagendistglinar, etc. Organizamos os dados em
categorias de andlise que incluia: conteddo quimiema estruturador, tipo de questédo
(interdisciplinar/disciplinar), contetudos geraiplesificos.

Alguns achados — algumas perguntas

Planos de ensino: que papel assumem na escola?

Buscamos os planos de ensino das escolas, inici@mea Coordenadoria Regional de
Educacado (52 CRE). Encontramos anexados as ddsreetsdes dos projetos pedagdgicos,
apenas os planos da escola B. Da escola A, loonadzglanos de ensino de 2004 a 2009; e
das escolas C e D foram encontrados apenas os dotmsndos anos de 2009 e 2010.
Segundo informacdes da Coordenadoria, as escolasnmenpara a CRE 0s projetos
pedagogicos (quando sofrem reformulacédo), e osoplad ficam na CRE caso estejam
anexados aos projetos pedagdgicos. Em um segunaemm, buscamos os planos de ensino
nas escolas, e percebemos a dificuldade das sspeviem localizar esses documentos.

Na escola A, a supervisora pedagdgica disponibileg@enas os planos de 2008 e 2009 (com
a observacao no de 2008 2000 a 2008 informando ques anteriores deveriam estar no
arquivo mortg masnao sabia se teria acesso a el@salizou dizendo questava na escola
h& muitos anos e que os planos eram copiados dananpara o outro, sem que houvesse
mudanca nos conteldqgé que os alunos desta escola se preparavam paestibular

Na escola B, tivemos acesso aos planos de 2008,e22009, sendo informado gog planos
anteriores eram iguais aos de 2007, havendo mudaaggartir de 2008, quando o projeto
pedagogico sofreu reformulacao

Na escola C, segundo a professora de Quimica qudizZiou os planos de ensino, esses
seriam todos iguais no periodo de 2000 a 208940 pela qual nos entregou cOpia apenas do
plano de 2008 (com a observacde:2000 a 2009

Na escola D, tivemos acesso aos planos de ensi2®@ (com a observacade 2000 a
2009 e 2009 (com a observacade 2005 a 2009 Segundo a supervisora (que também é
professora de Quimica na escola3, planos de 2000 a 2009 tém a mesma listagem de
conteudos, pois, desde que passou a trabalhar cala&asem 2004, ndo houve mudanca de
conteudos

Nessa tentativa de levantamento dos conteudossgileogpelo registro nos planos de ensino,
vimos que a organizacao e arquivamento dos docusiéain papel ou online) praticamente
inexiste nas escolas. Nos surpreendeu, ainda, gakesso parece ndo ser um problema, ja
que nao “faria diferenca localiza-los”, considem@mgieos conteidos de ensino ndo mudam



de um ano para o outrd/é-se, assim, que as escolas ndo tém registquel@nsinaram em
Quimica (e talvez em outras disciplinas) nos ul§rdez anos.

Maldaner (2006) indica que entre as razdes pamaraisssores ndo mudarem os planos de
ensino tradicionais, estdo o desconhecimento dgrgoras alternativos; a falta de autonomia
para fazé-lo; conviccdes e crencas pessoais nietidaé sobre o que seja a quimica;

formacao académica em cursos em que ha pouca shscssbre o conhecimento profissional

do professor de educacao basica; e inseguranga diamovo.

Além disso, parece que a reflexdo sobre o que @nsim funcédo de objetivos, competéncias,
habilidades ou outra denominacdo dada as finalddddesnsino de quimica no ensino médio
nao “merece” registro na forma de planejamento r#ne, ndo seriam esses documentos
parte da composicdo da histdria da escola, de metsssores e alunos? Considerando que
planejar “é algo fundamental, porque por meio danp] € como se elabora o proprio
curriculo” (SACRISTAN, 1998, p.197), é de se petgunporque os professores néo fazem
esses registros ou quando os fazem, por que essestEngem a copias de listagens de
conteudos feitas por outros professores ou poresitie livros didaticos?

Talvez porque, em alguma medida, o professor demdao serd “sua atuacdo dentro das
paredes da aula e um pouco menos dentro da escak,0s parametros gerais da sua
profissdo estdo definidos antes que ele se questtmmo atuar, se é que o faz”
(SACRISTAN, 1998, P. 206). Nesse caso, o profekmoo planejamento de atividades de
acOes de sala de aula, mas ndo “mexe” naquilo qssap “ameacar” a estrutura
organizacional e/ou curricular da escola, limitasdoa registrar nos documentos da escola
como, por exemplo, os planos de ensino, uma adapti planejamentos ja existentes.

Para Sacristan (1998) € exatamente na atividagdadejar que evidencia-se um exemplo de
como “a pratica do professor/a se limita a apljganos realizados fora, pelos livros texto,

pelos materiais curriculares e pelas regulacéesesmlourriculo” (p.206). Para esse autor, o
plano, do ponto de vista dos professores, ndo é atividdade abstrata do exercicio

profissional, mas enquadrada em condicionamentesngluem as condi¢cdes organizacionais
da escola, a regulacéo do curriculo e a formacdprafessor, o autor afirma, ainda, que os
modelos sobre como planejar, ao néo levarem ena amtontextos profissionais reais, sao
dados como propostas técnicas neutras que nadoaestas condi¢cdes de organizacdo da
escolarizacédo e podem acentuar a dependéncia destds a planejamentos “prontos”.

Que saberes séao legitimados pelos professores de qu imica em seus
planejamentos de ensino?

Para Sacristan (1998), o que se ensina, se suge® abriga a aprender, expressa 0s valores
e funcdes que a escola difunde num contexto seciaistorico concreto. Nesse sentido,
poderiamos esperar mudancas nas énfases/aboradagselkecao/adequacdo de conteudos de
ensino de Quimica, j& que nos Ultimos dez anodumdas mudancas tém ocorrido na
sociedade, especialmente em funcdo das novas dg@mwlde informacdo e comunicacgéao,
mas, também, devido a problemas energéticos e ataisieentre outros. Mas néo foi isso que
observamos, os conteudos indicados nos planossifeeséio bastante semelhantes nas quatro
escolas, havendo diferenca apenas na sequénciggules aontetdos. Na escola B, por
exemplo, houve manutencdo dos conteudos de ensinongo da ultima década, com
indicacdo de haver apenas reorganizagéo de comst@eddano de 2008.

Para elencar os conteudos de ensino, organizafmagandicando os conjuntos de conceitos
tradicionalmente trabalhados em Quimica, os carediatados isoladamente de outros que
lhes dao sentido, e o tema estruturador ou trassvdmencionado no plano), como
apresentamos, por exemplo, na tabela a seguir.



Tabela 1. Conteudos listados nos planos de ensino para o0 EM da escola A.

Conjunto de conceitos Conceito isolado Tema estruturador
Introducao a Quimica
Matéria Polimeros
Substancias e misturas
Atomistica Bioquimica

Elementos Quimicos

Classificacéo periédica dos elementos
LigacOes e interagcfes quimicas

Numero de oxidacao

Funcdes inorgénicas
Reacdes quimicas
Estequiometria
Dispersdes e solucbes
Termoquimica
Cinética Quimica
Equilibrio quimico
Eletroguimica

Estudo do carbono
Cadeias carbobnicas

Funcbes orgénicas
Isomeria

Reacdes quimicas de:
Oxidacéo, Adicéo, Reducéo,
Esterificacdo, Substituicdo
Noc¢des sobre Bioquimica
Nocdes sobre polimeros

Observamos que alguns assuntos, como € o casoodtetido”Numero de oxidacagao
apresentados como conteudos isolados, sem asso@acd@itros conceitos que |lhes dao
significado. De modo analogo, vimos que a opcao pakino de diferentes tipos de reacdes
organicas nao evidencia distinguir os critériosapar classificacdo (ora em funcdo do
mecanismo de rea¢ao, ora em funcdo do produto tmnandicando certo desconhecimento
do professor sobre o contelido de ensino que setecicE possivel que alguns desses
conteudos apenas constem nos planejamentos e fjgm tsabalhados, ou outros que nao
constam no plano, sejam ensinados, mas o fato é@gjgenteidos que constam nos planos
sao os legitimados como contetdos de ensino nasraatos oficiais da escola.

Procuramos, também, mapear temas/assuntos quespodesmuxiliar a compreensao de
guestbes como meio ambiente, consumo ou saldee eniros temas considerados
importantes e que deveriam/poderiam ser tratadassoala. A abordagem de noc¢bes sobre
bioquimica e polimeros até pode contemplar alguesses temas, mas esses nado sao
explicitados nos planejamentos. Além disso, vexifios que conceitos e conhecimentos
envolvendo eletroquimica ou termoquimica (assocamadiferentes combustiveis) ndo sao
evidenciados nos planos das escolas. Eletroquignagzontada apenas pelas escolas Ae D e
termoquimica (associada as fontes energéticas)esimuma delas, embora o tema energia
(sua producéo e efeitos) seja um tema atual e aerno campo da Quimica.

Isso pode indicar, tal como aponta Sacristan (19§98¢ “as formas de classificacdo dos
contetdos modificam-se com mais lentiddo do quiirgdes da escolaridade e costumam
estabelecer-se segundo a concep¢cdo mais classicueal®e entende por conteudos de
ensino”.



Que saberes sdo validados como conteudos escolares
avaliacdes do ENEM?

de quimica nas

Para o estudo, selecionamos as questdes envolgentlecimentos quimicos e identificamos
0s conteudos. Elaboramos quadros indicando a questdema tratado e os conteddos
envolvidos. O n°® de questdes varia de um ano paratre, como indicado na tabela que

segue:

Tabela 2. N° de questfes com conteldos quimicos

Ano / n° de questbes

Ano / n° de questdes

Ano / n° de questdes

Ano / n° de questbes

2000/19 2003 /08 2006 /10 2009/14
2001 /08 2004 /08 2007 /08 2010/19
2002 /08 2005/10 2008 / 04

As provas do ENEM, ora abordam conteludos espesifileo quimica em uma abordagem
disciplinar, ora tratam os conhecimentos quimi@ra @ compreensao de temas mais amplos,
como podemos ver indicado nas tabelas 3 e 4.

Tabela 3. Questdes - avaliacao de 2000

QUESTAO CONTEUDOS
2, 3, 10, 11, 34, 37, | Fermentacgao
38,51,54e55 Termoquimica

Propriedades coligativas
Célculos de massas
Compostos inorgénicos
Estequiometria
Equilibrio Quimico
Atomistica

A pesquisa mostra que nas provas dos primeiros, @e82000 a 2002, a avaliacado ainda

estava centrada em conteudos especificos de Quindicehavendo associacdo a temas mais
gerais, tampouco, tinham um enfoque interdisciplifode-se dizer que nas primeiras

avaliacdes do ENEM a logica das provas de vestilenégao modelo para o exame, 0 que pode
justificar a abordagem de alguns conteddos de &ngire, nos anos seguintes foram

abandonados ou diminuidos.

Tabela 4. Questbes - avaliacdo de 2005

QUESTAO TEMAS
11,17 e 18 Saude

CONTEUDOS
Bioquimica
Energia
Célculos de massa
Equilibrio quimico (pH)
Polimeros
Hidrocarbonetos
Solugbes
Recursos energéticos
Func®es organicas

13, 30, 31, 40, 54, 62 Meio Ambiente

29 Consumo

A partir de 2003, a prova passou a ter um carases mterpretativo, as questdes tornaram-se
mais contextualizadas e os conteudos foram incduiElo temas estruturadores (como 0s
conteudos sobre polimeros relacionados a quest@igigrais). De 2003 a 2008, as questdes
tratavam conceitos de quimica relacionados a tenas gerais e privilegiavam contetddos

gue nao correspondem, necessariamente, aos cositegfdddos nos planos de ensino das
escolas (estudo do atomo, tabela periddica, ligagdémicas, n° de oxidacéo, concentracao
de solugbes, fungbes organicas, isomeria, reagistituicdo, oxidacdo, reducéo, adigao,
esterificacdo, etc). Nesse periodo, também, os stemeio ambientee saude foram



recorrentes, e equilibrio quimico, termoquimicd@@es e recursos energéticos, entre outros,
foram os contetdos mais abordados.

A partir de 2009, houve a retomada de questdes amrteudos especificos de Quimica,
provavelmente em funcdo de mudanca nas finaliddodSNEM (n&o mais para acompanhar
as aprendizagens dos alunos, mas como forma desstgna universidade) e do seu carater
classificatorio para o ingresso dos estudantesigumas universidades brasileiras.

Com relacao aos conteudos abordados ao longo ddaléms foram mais frequentes do que
outros, tal como indica o gréfico que segue:

Contelidos e fou conceitos abordados

Estequiometria

Radioatividade

Macromoléculas — bioquimica
Termoguimica

Reacgles

Solugtes efou concentragdo de solugbes

Equilibrio Quimico

o 1 2 3 4 5 =3 7 8
Figura 1. Conteldos abordados / n° de questdes

Contetudos como, por exemplo, estequiometria, fuscdaimicas, atomistica, tabela
periddica, ligacdes quimicas, isomeria, cinéticdmiga e eletroquimica, avaliados em
edicdes de 2000 e 2001, deram lugar a conteudos camfivatividade e fontes energéticas a
partir de 2003, voltando a ser avaliados novamemt@009 e 2010.

Com relacdo aos temas estruturadores, os teneas ambientg61 questfes)saude (23
guestbes) eonsumo(15 questdes), utilizados no tratamento dos ctoxejuimicos, foram
sendo legitimados como conteddos pertinentes apaaa quimica nos exames do ENEM,
percebendo-se esse movimento também nos livrosiatidaindicando, como afirma Varela
(1994) ao esbocar a légica das mudancas referantesrganizacdo do campo dos saberes,
gque esse campo se estabelece a partir das (elzées de poder.

Os conteudos e temas avaliados pelo ENEM, no peritel 2000 a 2010, sofreram
movimentos, ora com um enfoque mais disciplinaa, tbatando assuntos mais gerais, nos
quais 0s conhecimentos quimicos séo utilizados par@mpreensao de temas mais amplos.
N&o observa-se esse movimento com relacdo aodidostensinados nas escolas, indicando
haver um descompasso entre o que foi ensinadosnessalas nos ultimos dez anos, € 0 que,
neste periodo, foi avaliado pelo ENEM. A mudanca filaalidades da avaliacao externa tem
efeitos na legitimacédo dos conteudos de ensinaloseasa uma questdo importante para a
discusséo curricular.

Um aspecto importante a considerar € que, ao nagléinalidades do exame, passam a ser
valorizadas/desvalorizadas as proposicées queergdram/alicercam, ou seja, a abordagem
de conteudos de ensino voltadas para a classificdgd estudantes, negada quando da
implantacdo do ENEM, volta ser defendida porquesipdgaria o alcance da diferenciacéo
dos estudantes com o propdsito de selecionar ois ‘tapacitados” para o ingresso no ensino
superior, indicando a crenca na existéncia de algspectos a serem tomados como inerentes



a educacao escolar — ou seja, a existéncia dedieiserdades essenciais no ensino que sao
estaveis” (POPKEWITZ, 1997, p.26).

Consideracdes finais

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, observaanfata de registro nas escolas daquilo

que é ensinado, bem como foi possivel perceber @omomo os professores e as escolas
veem o planejamento de ensino. Para alguns, o glamo documento burocratico que pode

ser copiado de um ano para o0 outro, para outrokm e estudos é sinbnimo de uma

listagem de conteudos. Vimos que alguns planosigsi@@ ndo apresentam os objetivos para
o trabalho com a disciplina na série, e quando psesantam, esses ndo contemplam ou
contrariam 0s objetivos que constam no projeto gégiao da escola. Constatamos, também,
nos planos que examinamos, que a sequéncia deidost& praticamente a mesma nas
quatro escolas, mantendo-se a mesma “listagembudi@dos nos ultimos 10 anos, mesmo

considerando que outros temas possam ser abordadaaulas, esses ndo estao legitimados
nos documentos oficiais da escola — os planos siaerda disciplina.

As instituicbes educacionais [...] efetuam um rgdonento dos
saberes oficiais e, a0 mesmo tempo, a negacéotds aaberes, em
razao, talvez, de seu estatuto incerto, mas tang®@mazao de seu
carater dissolvente e intempestivo. Ao se purificardesse modo,
através da ordem estabelecida, convertem-se eituiig@s incapazes
de assumir as diferencas...” (ALVAREZ-URIA, 199635)

Nesse sentido, percebe-se que o0s conteludos deo ehgilidos” continuam voltados a
concepcao de conteudo como fim e ndo como meigando que mudancas de foco/énfase
curricular ndo ocorrem por “decreto”, pois mesme qa PCNs tenham orientado e indicado
“outros” critérios para a selecao de conteudos, h#mdicacdo de mudanca no vem sendo
ensinado.

As proposicdes contidas nos diferentes documentas apalisamos, tanto indicam a
constancia da organizacdo de conteudos de ensioantay indicam rupturas e
descontinuidades processadas na forma de compresna@eorganizacdo desses conteudos,
especialmente se considerarmos o papel que o EXatienal de Ensino Médio (ENEM)
assumiu, ao servir como acesso ao ensino supd@iante dos resultados obtidos nao
podemos deixar de propor um questionamento congaela “homogeneidade” do que é
proposto ser ensinado na escola em contraposic@iisarso que instituiu 0 ENEM como
exame para o acompanhamento das aprendizagentudos acerca de temas sociais e que
envolvem, entre outros, os temas meio ambientesalde, levando-nos a pensar sobre a
desconstrugao/reconstrucao dos processos instiéside validacdo dos saberes escolares.

Assim, a selecdo e a organizacdo dos conteudoguwares indicam a forma como os
acontecimentos sociais sao organizados, a visoidide valorizacdo que a inclusao de
assuntos ligados a vida contemporanea vem tendacuro€ulos sobre o0 que 0s sujeitos
podem (e devem) aprender na escola. Atentar pawtsas educativas nos planos de ensino
e nas avaliacbes do ENEM, possibilitou ver o modma@ se estabelecem categorias que
pautam decisdes relacionadas a considerar a “miatéser ensinada, e as estratégias para
instituir alguns conhecimentos como temas pertegritnportantes e essenciais a formacéo
dos sujeitos.

Isso implica considerar o curriculo escolar comdjéto de um campo cultural cuja
construcdo muda com o transcurso do tempo” (POPREW2003, p.171), sendo questéao
central a indagacague conhecimento vale a pena ser ensinadofa vez que “a selecédo de



conhecimentos € uma forma politicamente sanciowmp@atém os individuos de organizar
suas visdes d& mesmd(p.160).

Compreender o curriculo escolar a partir dos ppestos discutidos neste trabalho nos
possibilita pensa-lo como uma arena que colocppgmelementos de discursos que, por sua
vez, compdem a escola e seus curriculos como uitotier no qual a politica cultural se
estabelece. Nela, pudemos ver as proposicoes diganm o carater de validacado do que vale
a pena os sujeitos aprenderem na escola, bem coesiratégias postas em acédo, como € o
caso da avaliacdo externa do ensino médio em naaonal, e seus efeitos, em diferentes
momentos e circunstancias, sobre a validacdo ddsuos de ensino.
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