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Resumo

Este ensaio teodrico, fundamentado em aportes ¢sode Stuart Hall, Michel Foucault e
Thomas Popkewitz, foi realizado sob a inspiracas Estudos Culturais e estd4 associado a
uma pesquisa que envolveu o exame de algumas Pexlwplturais — uma revista de
divulgacdo cientifica, alguns livros didaticos deimjica e os documentos que contém o0s
parametros curriculares nacionais — visando acohgvaprocessos ligados a producédo dos
conhecimentos escolares em Ciéncias/Quimica. Ragaa & dindmica de validacao de saberes
escolares, foi realizado um estudo sobre os emdwgidos discursos que perpassam esses
processos e pode-se ver que esses, reiteradaraBntegm a necessidade de operarem-se
mudancas curriculares na educacao, considerandovagao como elemento que pde em
evidéncia essas mudancas.
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Abstract

The present paper that, based on theoretical botitvhs from Stuart Hall, Michel Foucault
and Thomas Popkewitz, was carried out under thpiratson of Cultural Studies and is
associated with a search that involved the exaiomatf several cultural productions - a
popular science magazine, some chemistry textbanéislocuments that contain the national
curriculum framework - in order to monitor processassociated with the production of
knowledge in school science / chemistry. To deathwdynamic validation of school
knowledge, a study was conducted on the statenwérise discourses that underlie these
processes and can be seen that these repeatedby &fé need to operate to curriculum
changes in education, considering innovation asl@ment that highlights these changes.
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Introducéo

Buscando entender o discurso de “mudanca” em edacqge destaca a importancia de
valorizar “novos” conhecimentos para melhor adequagnsino as necessidades da vida
cotidiana, examinei uma revista de divulgagcao dieatque tem boa circulagdo nas escolas,
mostrando como essa revista aborda temas bastanienps aos conteudos ensinados em
Ciéncias/Quimica e destacando o quanto os textakvdigacéo cientifica sdo considerados
“atraentes e interessantes” pelos/as professordamsqualidades vinculadas, especialmente,
a editoracdo de revistas, de modo geral, as difiexate abordagens em tradicionais livros



didaticos, por parecer oferecer mais “cor’ e “moso” as atividades escolares, sendo esse
aspecto constantemente invocado para justificallizagdo dessas produgdes como material
didatico nas escolas.

A andlise realizada das possiveis ligacdes entriextes de divulgacdo cientifica, com os
constantes em livros didaticos e com os textodPdod@metros Curriculares Nacionais (PCNSs)
— em especial o documento que apresenta 0s temmasversais —, indicou haver uma
tendéncia na abordagem de temas/assuntos nesseartBfatos da cultura. Nas analises
realizadas, foi possivel destacar efeitos dedisourso para a mudanca na educacéo
entrelacamento do jornalismo cientifico, com prdghs; voltadas a dimensdo escolar nos
livros didaticos e nos PCNSs, e na indicacéo de caindiscurso volta-se, nos tempos atuais, a
discusséo de temas configurados como mais apli@sditsacdes do dia-a-dia.

A busca de mudancas no processo educativo ndo gostualado presente apenas na Ultima
LDB (1996) ou nas diretrizes curriculares dela desmtdes e indicadas nos “novos”
Parametros Curriculares Nacionais (1998). Essa & anunciacdo constante em outras
reformas curriculares, sendo esse um dos motiv@squasiderar a importancia de pensar-se
sobre esse postulado téo recorrente em proposdiestivas que indicamque (e emquais
condicOes) é valido para o0 ensino e para a eszat#@®. Tal discurso também esta inserido
em praticas muitas vezes caracterizadas como “prapaenovadoras de ensino”, como
indicou Wortmann (1998) ao revisar programacoesiauares de Ciéncias da segunda
metade dos anos de 1990. Essas sempre associgu@ssilgilidade de mudancas na escola a
adocéao de alguma “novidade” no ensino que, oranetadoldgica, ora era epistemologica.

E importante ressaltar que os discursos sobre essidade de promoverem-se mudancas na
educacao referem, com frequéncia, um perfil doitsugscolarizado que necessita ajustar-se
as transformacgdes da sociedade em funcéo da Vialdalei de tempos e espacos que, também,
modificam-se constantemente. Como Popkewitz (19€fgre, ao destacar aspectos
relacionados aos movimentos de reforma de currioglmrridos nos Estados Unidos da
América, “a mudanca da escola envolve a socioldgianovacao” (p.26). Assim, ha nos
movimentos voltados & mudanca, especialmente f@snas educacionais, um discurso que
valoriza as inovacdes como condicdo para que gmogigbes anunciadas de “mudancas”
acontecam.

Reformas Curriculares Brasileiras

Como ja indicado, as proposicbes de mudanca quegrarth as reformas curriculares
brasileiras voltam-se a busca de aperfeicoamentelieoria do ensino, da aprendizagem, da
avaliacdo, das metodologias e das tecnologias.s.epal (2006), em trabalho intitulado
Reformas educacionais e mudancgas no ensino de uimiBrasi] fazem um retrospecto de
algumas reformas educacionais ocorridas no Braditmam:

No campo educacional emergem “mudancas” e “refdimas
perpassadas pelas lutas entre “pioneiros” e conderss,
constituintes e constitutivas dos curriculos e atg#es docentes, bem
como das reformas de Francisco Campos (1931/32pse Leis
Orgénicas do Ensino (1942) (LOPES et al, 2006).

Esses autores lembram que a Reforma Francisco Gampalécada de 1930, foi a primeira
reforma educacional "efetiva" ocorrida no paissma definiu um sistema seriado de ensino,
0 que até entdo nao existia. O discurso em desiegude que um “novo” governo trazia
“novas” idéias para a escola, as quais estavanegeptadas pela pratica da seriacdo do
ensino em primario e secundario. Tal reforma, assdmo ocorrera em outras reformas
anteriores, indicava que as transformacdes prop@stéuiam algo “novo”, o que pode ser



visto, por exemplo, em afirmacdes que apontavam ‘{@anecessidade de uma nova forma de
‘distribuicdo’ do conhecimento, orientada para astaicdo de um ensino mais cientifico e
mais pratico”, como modo de atender as necessiddalesociedade da época, marcada,
segundo 0s mesmos autores, por um ensino utiléaris

A reforma seguinte, a Reforma Capanema (1942), éambe instituiu conclamando a
importancia do “novo”, ao salientar, por exemplomadanca de énfase que se estava
operando no ensino e que envolvia abandonar oecari@ntificista imprimido a educacao
pela reforma anterior em favor de um carater hustame ensino. Além disso, a “novidade”
estaria também impregnando a reorganizacédo dorsisdle ensino com a nao obrigatoriedade
do ensino seriado e com a retomada do exame des@bmiuma pratica que ja havia sido
aplicada antes dos anos de 1930, e que desobrigagajeitos da passagem pelo ensino
fundamental para seguir o ensino secundario.

Com relacdo a reforma de 1961, Lopes et al (20@6gndam que os livros didaticos
utilizavam, em seus prefacios, termos, tais camiegvadores desafiadoregpara qualifica-
los, sendo esse um periodo em que muitas discuks@es conduzidas no Brasil, uma vez
que essa foi a época de promulgacdo da primeiralédDiretrizes e Bases da Educacédo
Brasileira (LDB/61). Um dos temas dessas discusdoesa substituicdo do ensino
humanistico, proposto pela Reforma Capanema, p@& educacdo cuja énfase fosse a
técnica.

J& na reforma subsequente, a regulamentada pek6@2ide 1971, a idéia de “inovacdo” se
instaurou, no entdo chamado segundo grau, compmgieode proceder a profissionalizacao
dos estudantes em nivel técnico e de auxiliar ¢écmesse grau destudos. Nessa época, a
énfase no tecnicismieestava presente nas atividades em laboratérias @ganizacdo dos
livros didaticos, alicercada no principio da raeilislede, com uma organizacdo eficiente e
produtiva que atendesse a necessidade de méao al@alsociedade industrial. A novidade
estava entdo associada a possibilidade de prof@sacdo em nivel médio, bem como a
proposicao de integrar as diferentes matérias @®soé a preparacao para o trabalho.

Nos anos de 1980, uma outra reforma, regulamermialdalei 7044/82, e de ambito mais

restrito a questdo da profissionalizacdo, indicav@s uma reestruturagdo na educacao
escolar. E interessante indicar que nela a “inavaeétava marcada pela volta ao “antigo”,

ou seja, atraveés dela se extinguia a obrigatoreedadprofissionalizacdo proposta na reforma
anterior. A “novidade” estava ainda associada digsionalizacdo, mas substituiu-se a

expressao “preparacao para o trabalho” por “qealiio para o trabalho”, configurando-se,
assim, uma relativizagcdo do que se consideravansexageros da proposta anterior.

Nos anos de 1980, a vinculacdo ao estudo de HistOEpistemologia da Ciéncia constituiu-
se em uma direcdo importante de investigacdes mpaalo curriculo escolar. Wortmann
(1996), em artigo intitulad& possivel articular a epistemologia, a historia déncia e a
didatica no ensino cientificozomentou investigacdes voltadas a justificar poit@ncia de
lidar-se com alguns conceitos cientificos nos culos escolares, tais como as realizadas por
Giordan e colaboradoresjue foram orientadas pelo questionamento aceicgtie ensinar”.

! Nos anos 70, inspirado nas teorias behavioristaapitendizagem e da abordagem sistémica do ersino,
tecnicismo propugnou uma pratica pedagogica subdmatdeterminacdes de especialistas que superzaiam

as técnicas de ensino e a aplicacdo de manuaiadfica criatividade de professores e alunos, sinzatals aos
limites das técnicas utilizadas. Nesse periodanfdarestalados os recursos audiovisuais, a instrpgdgramada

e o0 ensino individualizado nas escolas.

2 Giordan, A.; Martinand, J.L.; Astolfi, J.P.; Rurhatd, G.; Couliboly, A.; Develay, M.; Host, \Eléve et/ou
les connaissances scientifiques:approche didactdgi& construction des concepts scientifiqueslgaigleves.
Berna/Franfort/Nancy: Peter Lang, 1983.



Tais estudos tomavam a Histéria e a Epistemologi@ié@ncia como referenciais importantes
para a tomada de decisdo com relacdo a permanénango, no curriculo, de determinados
conceitos, sendo a principal preocupacdo dessagiosstas construcdes conceituais
justificadas a partir de analises historicas.

Ainda nos anos de 1980, um outro direcionamentaimgo as sugestdes de mudanca na
educacéo indicava a importancia de atrelarem-ssooteldos/temas a serem ensinados na
escola as acOes diarias — o cotidiano dos estigdaNte caso do ensino de Quimica, a
expressd®@uimica do cotidian@assou, inclusive, a nortear a producéo de mest@i@aticos
alternativos ao livro didatico (LOPES e MACEDO, 2DONessa direcdo se orientaram,
também, alguns trabalhos inspirados nas teorizagéiesas, que propugnavam a mudanca e a
transformacao da sociedade. Além desses direciortagecabe destacar, ainda, uma outra
énfase direcionada a inovacao, que estava assacmdi@cao de novas op¢des metodoldgicas
ligadas a abordagem tedrica construtivista piagatigue ganhou inimeros adeptos em todas
as areas do conhecimento.

Vale comentar, ainda, que todas essas énfaseaniwasibilidade nas praticas da escola e nas
universidades, integrando, também, programacoesirdes de formacéo inicial e continuada
de professores de Ciéncias, bem como receberaengdat de grupos dedicados a pesquisa
em ensino de Ciéncias/Quimica. Em todas essag®@és,a0 proposito de inovar, mesmo que
esse assumisse diferentes dimensdes e facetasgerepae configurado como propulsor da
melhoria da educagdo em Ciéncias privilegiando, dmgquéncia, a inclusdo de “novas
abordagens metodoldgicas ou epistemoldgicas”, degterando, tal como destacou LOPES
(2004, p. 9), “ser a educacdo um campo de prodagHoral e, portanto, intrinsecamente
politico e social”.

Nessa breve incursdo histérica, destaca-se nasgtagpde reformas educacionais, algumas
énfases assumidas no discurso da mudanca, serspogad® a “inovacao”. Em todas elas, as
proposi¢cdes de mudanca na educacdo passavam pe@oade estratégias que, tal como
destacou Popkewitz (1997) para a realidade norerieama, visavam “orientar 0s programas
escolares, valendo-se de discursos que se entre&gavarios niveis da pratica institucional”
(p. 174). Nesse sentido, as proposicOes constdatadtima Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9394/96), promulgada em 1996, n&eredii substantivamente do que fora
postulado nas legislacdes anteriores no que se rafetratamento dispensado a “inovagao” e
a “mudancga”, cabendo registrar, no entanto, quefasé atribuida a “novidade” é diferente
em cada uma dessas proposi¢cdes. O novo esta ciaebbe agora, pela insercao devos
temas/conteddos escolares configurados como cagazgsnder as necessidades dos sujeitos
que vivem nas sociedades contemporaneas, carad@sizomo sociedades da informacéao,
do consumo, do desenvolvimento tecnoldgico, eatreas outras formas de nomea-las.

Reformas educacionais e mudancas na educacao

As proposi¢cdes contidas nas diferentes reformasddaacéo brasileira indicam ndo apenas a
constancia das proposi¢cdes de mudanca voltadasca ke inovacdo, mas, também, algumas
rupturas e descontinuidades processadas na forcant@eender-se tal proposi¢do ao longo do
tempo. Para Foucault (1997), os conceitos de raptudescontinuidade s&o utilizados para
marcar heterogeneidade e a luta de forcas procegsad a imposicdo de significados, sendo
que tais conceitos permitem problematizar comp@Ensormalizadas acerca de formagdes
discursivas, bem como questionar a homogeneidaisigiaificacdes a essas atribuidas em uma
dada época histérica, levando-nos a pensar sobes@onstrucdo/reconstrucdo de processos
instituidores de tais concepcdes.



Popkewitz (1997) considera esses mesmos conceitdgnea que “estudar o passado no
presente significa identificar interrrupcdes, desicwidades e rupturas da vida institucional”
(p.23), ndo sendo adequado, segundo esse mesmpadtbuir-se as mudancas motivos ou
convicgBes de personagens histéricos, nem tratéela® decorrentes de sequiéncias lineares
de fatos. Assim, nesse tipo de analise, importaand carater socialmente construido das
mudancas e a condicdo de serem essas operadas iena restratégias enunciativas de
diferentes ordens.

Outro aspecto importante a considerar € que, fasnas educacionais apontadas, o discurso
em prol de mudancas qualifica as proposicbes gudicercam, destacando serem essas
possibilitadoras do alcance de uma maior qualidedepraticas educativas, mas indica, ao
mesmo tempo, a crenca na existéncia de algunstaspeserem tomados como inerentes a
educacao escolar — ou seja, a existéncia de “leigecdades essenciais no ensino que séo
estaveis” (POPKEWITZ, 1997, p.26). Como esse aigstacou:

O “senso comum” da reforma € considerar intervencamo

progresso. Um mundo melhor surgira como resultadondvos

programas, novas tecnologias e novas organizag@eswgmentem a
eficiéncia, a economia e a efetividade. A mudangasta como a
introdugdo de algum programa ou tecnologia dergrarda escola ou
sala de aula (1997, p.11).

Popkewitz (1997) problematiza, assim, as no¢coesefdegma e de mudanca, afirmando que
reformas educacionaisdo significam o mesmo queudancas em educagagmma vez que as
reformasestao associadas “a mobilizagdo dos publicosrelagdes de poder na definicdo do
espaco publico” (p. 11); ja asudancageriam uma dimensao mais ampla, menos normativa e
mais “cientifica”, associada a uma ruptura com laguile parece estavel e “natural”. Para o
autor, as mudancas configuram “praticas que estedr®l prioridades e posi¢cdes para 0s
individuos nas suas relagdes sociais” (p. 12). $saelirecdo que uso o termo “mudancas”,
nao as considerando como “efeitos” das reformas, como “modificacées” construidas e
sofridas pelas préticas sociais que definem e tane construcao dos curriculos escolares.

Nesse sentido, o conceito geatica cultural que Popkewitz (2003) utiliza para proceder
andlises curriculares, possibilita pensar o dogemtestudante e o curriculo escolar “como
‘objetos’ de um campo cultural cuja construcdo modia o transcurso do tempo” (p.171),

pois, segundo 0 autor, as alteracdes processadasenéeferem simplesmente aos modos
como se pensa 0 mundo, mas, também, dizem respeitndo como esse mundo é ordenado
e ao modo como se atua sobre ele.

Considerando a centralidade que a idéia de “inavagssume nas proposicoes de mudancas
na educacao, percebe-se que a invocagdo ao “namoioha como um apelo da instituicao
escolar para uma pratica que reine um conjuntoé&edns e estratégias com possibilidades
de acdo que visam questionar, organizar e compgeenchundo e a n0s mesmos, ou seja,
que nos permitem ver o curriculo como “um [modo gl®Jernamento que circula por meio
de préticas culturais e sociais” (POPKEWITZ, 2003161).

Para esse autor, o0 uso da nocao de governamenimpiéza a intencdo de atribuir distingbes
entre bem/mal ou moral/mal, no processo de eszalg0; mas em pensar o curriculo como
uma estratégia que agiria em diferentes niveisgesamm deles relativo a definicdo de
fronteiras que a escolarizagédo estabelece sobree @leve ser conhecido e aprendido. Esse
autor considera que a questao central nos estobtios surriculo, se expressaria na indagacao
“Que conhecimento vale a pena ser ensinado?”, @etelo que “a selecdo de conhecimentos
€ uma forma politicamente sancionada que tém asithubs de organizar suas visdessile
mesmd (p.160).



Assim, o processo de selecdo dos conhecimentosem snsinados na escola, passa pela
eleicdo de informagdes extraidas de uma grandedaaté de possibilidades, considerando-se
que o curriculo configura e da forma a organizagés acontecimentos sociais (e dos
conhecimentos neles envolvidos) (p. 160) o queatarrcampo curricular um territério de
lutas e de conflitos em torno de valores e sigmifas. Em uma direcdo semelhante, Moreira
(1995) considera o curriculo como decorrente de sefedo da cultura perpetrada a partir de
posturas e interesses, uma vez que para esse‘auwtorriculo corresponde a uma série de
escolhas, a uma selecdo que se faz de um univaisamplo de possibilidades, tanto no que
tange as intengcbes como as praticas” (p. 24), deveer entendido como um “campo de
tensdes entre um projeto e uma pratica que intamteretiza-lo e que necessariamente o revé
e o transforma” (MOREIRA, 1999, p. 24).

Assim, a selecdo e a organizagdo dos contetudogutares indicam a forma como os
acontecimentos sociais sdo organizados, bem compragas que se instituem como
conhecimentos escolarizados. Para Popkewitz (19®%%) padroes discursivos da
escolarizacdo contemporanea corporificam sistemasgllacdo e poder” (p. 191), sendo que
esses padrdes podem ser reconhecidos em agfGedagoftanudanca na educacdo escolar
destacadas em enunciados postos em circulacdoferanties situacdes. No caso do estudo
com as revistas, os livros didaticos e os docunserfioiais, essas a¢cdes podem envolver, por
exemplo, a diversificacdo de materiais didaticos tgm sido oferecidos pelo mercado, as
freqUentes reunides e jornadas pedagodgicas readizamn professores, o uso dos diferentes
meios de comunicacdo como estratégia metodologicasibilidade e valorizacdo que a
inclusdo de assuntos ligados a vida contemporaassop a ter nas propostas curriculares,
passando a enfatizar e a valorizar a atualizacAmdernizacao e a inovagdo como estratégia
para a legitimagéo de saberes escolares.

A educacdo é considerada nos documentos oficiaieseprogramas escolares como um
mecanismo para oportunizar escolhas para a meldagacondi¢oes de vida. Tal visao, se
consideramos o desenvolvimento histérico da tegimle de seus avancos (BRASIL, 2006,
P. 64), tanto pode vincular a educacao a prepanzep@oo trabalho (reforma de 1971), como
associa-la a “transmissao” da cultura, a partimfiemacdes “advindas da tradicao cultural,
da midia e da prépria escola” (BRASIL, 2000, p..3Vg-se, assim, as recorrentes
proposicdes de mudancas como praticas discursi@saocam em jogo relacdes de poder
em diferentes épocas, de modo a atender as ddsrémtencionalidades da escola e da
educacao escolar.

Estudos culturais e discursos de mudanca/inovacgao e m educacao

Os Estudos Culturais tém sido um campo fecundo paealizacédo de trabalhos que visam
propor questionamentos acerca do funcionamentouttar& nas sociedades globalizadas,
especialmente o estudo de praticas proprias aossnael comunicacdo e aos artefatos da
cultura, de modo geral. Ao estudar e discutir aiqas sociais, discute e problematiza os
modos de "funcionamento” da educacao escolar, amiear, por exemplo, a forma como o0s
artefatos escolares — os livros didaticos, a laaisa mobiliario escolar, mas também os
jornais, as revistas, a televisdo e os computaderes constituem em instrumentos que
instituem praticas e as colocam operacao na egeata.Giroux (2003), “a cultura tornou-se a
forca pedagogica por exceléncia, e sua funcdo agme condicdo educacional mais ampla
para o aprendizado € crucial para a aplicacao meafde alfabetizacdo dentro de diferentes
esferas sociais e institucionais” (p. 19), esseralem como outros praticantes de Estudos
Culturais, indica a importancia de reconhecer-g$eeespacos como educativos — a midia, as



organizacdes de bairro, as cooperativas, as inasisas bibliotecas ou as feiras de livros,
entre outros —, considerando que nesses locaibétanse desenvolvem praticas educativas.

Silva (1999), ao explicitar essa perspectiva assanpor Giroux (2003), afirma que "os

processos escolares tornam-se comparaveis aossgoec@e sistemas culturais extra-
escolares, mesmo que esses ultimos carecam dovolggplicito de ensinarem um corpo de
conhecimentos" (p. 139). Nesse sentido, pensar dianfpor exemplo, as revistas de

divulgacao cientifica) como um espaco que inteeagea novos significados para a educacéao
escolar, é pensar que suas acfes podem ser vistas educativas estando, igualmente,
articuladas as dimensdes politica e econémiceg entras dimensdes possiveis.

A opcao por realizar esse trabalho na vertentéceedos Estudos Culturais se deu em funcéo
de que esses Estudos se apresentam na contemgadenedmo uma perspectiva intelectual
gue toma a cultura, ao mesmo tempo, como objetestiado e como substrato no qual as
investigacdes que sdo conduzidas sob sua inspisacééo. Hall (1997) afirma que atribuir
“centralidade a cultura” implica considerar sewste$ em uma dimensao epistemoldgica, ao
referir que essa € “uma abordagem da andlise scorEmporanea, que passou a ver a
cultura como uma condi¢ao constitutiva da vidaad¢p. 27). Para desenvolver uma anélise
que focalizasse a dimensao cultural, foi importaeg@belecer conexdes/articulacdes entre
diferentes artefatos culturais, diferentes instdas ou diferentes discursos, que, mesmo
sendo instituidos em sistemas diferenciados defisggéo, atuam na configuracdo das
praticas sociais. Especificamente no trabalho destigacdo realizado com os textos da
revista, dos livros didaticos e dos documentosaficao tratar as praticas educativas como
praticas sociais, foi possivel mostrar como essagigituem em meio a implicagbes que
extrapolam consideravelmente o discurso pedagogico.

Além disso, o trabalho de decidir analisar os attsf e os temas/assuntos associados ao
ensino de Ciéncias/Quimica, implicou fazer um estmbre curriculo escolar que operou na
desconstrucdo de alguns discursos vigentes acasaestratégias para mudanca em educacao,
tais como as atreladas, quase que exclusivamestenualancas metodologicas e/ou no
processo avaliativo. Foi possivel indicar estraggiara a valorizagéo e legitimacdo daquilo
que, no inicio dos anos 2000, os sujeitos podedteyem) aprender na escola, bem como
apontar as proposi¢cfes atreladas a essa ultimamaefeducacional e as mudancgas nela
propostas. Atentar para as praticas educativaB@dks, em livros didaticos de Quimica e em
uma revista de divulgacéo cientifica, possibiliten 0 modo como se estabelecem categorias
que pautam decisdes relacionadas a considerar &@riaiaa ser ensinada, constituindo e
instituindo alguns conhecimentos (pouco abordadas aitras €épocas nos curriculos
escolares) como temas pertinentes, importantesea@ais a formacéo dos sujeitos.

Na analise de diferentes textos para indicar olmhpédiscurso na instituicdo da “mudanca” e
da “inovacao” na educacgédo, caberia ainda destacaodop como, para Fairclough (2001),

Foucault teria olhado para as praticas discursivas)siderando-as constitutivas do

conhecimento e das condi¢des de transformacaordecimento em Ciéncia, pois para esse
autor, essa abordagem contribui para “a construtjfoursiva de sujeitos sociais e do

conhecimento e o funcionamento do discurso na ngadswmcial” (p. 62).

Além da visado constitutiva do discurso, Fairclogf01) aponta uma segunda contribuicao:
a interdependéncia das praticas discursivas desociadade ou instituicdo, que poderia ser
indicada quando “os textos recorrem a outros textm®emporaneos ou historicamente
anteriores e os transformam, e que qualquer tipopmdtica discursiva é gerado de

combinacfes de outras e é definido pelas suasbesagpm outras praticas discursivas” (p.
64). O autor destaca, ainda, que embora Foucac#lize as formacgOes discursivas nas
ciéncias humanas, essas compreensdes podem ségricas para todos os tipos de discurso.



Assumir tais compreensdes sobre enunciado, forndigéorsiva e discurso possibilitou ver a
produtividade das coisas "ditas", sem procurar al@sc a “intengcdo escondida” nas
entrelinhas, mas sim vendo os significados e aslages” acerca das coisas sobre as quais se
fala.

Nesse sentido, a expressdo "educacao para a dagaamunciada com frequéncia nos PCNs,
estaria associada a outros enunciados, situadesmenrede discursiva, que pode referir essa
educacao com relacdo aos processos ou situacoeargieéerizam a educacao formal escolar,
mas, também, aos processos associados ao deseremlyi cientifico-tecnolégico, as
producdes culturais da midia, aos cuidados conesepracao ambiental ou aos cuidados com
0 corpo/saude, entre outros.

Compreender os enunciados como formadores de siscugm diferentes sistemas de
formacgéo discursiva, possibilitou considerar tantgornalismo cientifico da revista de
divulgacao cientifica, quanto os textos dos liwdaiaticos ou, ainda, os documentos oficiais,
como constituidos em discursos articulados, queut@izam a apontar quais assuntos/temas
devem ser ensinados/aprendidos e qual € a “madadal’ adequada para essa indicagao,
sendo necessério, apenas, que se disponham a drhastguanto suas informagdes sao
"confiaveis" e 0 quanto o seu saber € "cientifi@&ssim, tratar as praticas educativas como
constituidas discursivamente significou vinculaaaalises a produgéo de acdes, de conceitos
e de objetos que se dao pelos e nos discursos.

Articulagéo: ferramenta conceitual formal e prética de teorizacdo

A nocao de articulagdo tanto pode ser vista coma ferramenta conceitual formal como
uma pratica de teorizacdo (SLACK, 1996). Para astara, a articulagdo ndo deve ser tratada
como um simples método de andlise, 0 que podegaivecadamente, indicar “rigidos
gabaritos ou técnicas préticas de orquestracaoedqupa”’ (p. 115) a serem seguidos. A
concepcao de articulagdo que orientou o trabalhandése que realizei, possibilitou colocar
em relacdo diferentes campos de saber — a educaghjcacdo em Ciéncias/Quimica, o
jornalismo cientifico — e diferentes discursos asdos em tais campos — o discurso
cientifico escolarizado, o discurso cientifico ratdiado, o discurso midiatico, o discurso
ecologico e o discurso pedagogico, entre outros.

Para Slack (1996) a complexa nocédo de articulagd® Bstudos Culturais implica
compreender que a acdo de articular correspondereem um processo inacabado,
transitério, e que jamais é uma coisa s6, pois aads pelas quais a articulagdo €
desenvolvida, discutida e usada podem atribuir maiomenor importancia a determinadas
forcas do que a outras. Entao, lidar com a artp@danos Estudos Culturais implica delinear
esse jogo de forcas e ter claro que toda a arti@olado deixa de caracterizar uma pratica de
realizar fechamentos arbitrarios. Como destacou(bjpild GROSSBERG, 1996)

Articulacao é entdo a forma de conexdo poeecriar uma unidade a
partir de dois diferentes elementos, em certas icoes. E um
acoplamento que n&o € necessério, determinado,lutbsoem
essencial a todo momento. E preciso perguntar encigeunstancias

a conexamodeser forjada ou feita. Assim a chamada “unidade” de
um discurso realmente é a articulacdo de elemedif@sentes,
distintos que podem ser rearticulados de modoatiterpor ndo terem
necessariamente uma “pertenca” (p. 142).

Ao colocar em articulacao diferentes géneros dsseos, bem como discursos proferidos em
diferentes instancias sociais e em diferentes mhtiErdes, foi possivel perceber dissonancias
e consonancias entre os discursos, sendo uma d@essasiancias as proposi¢oes de mudanga



para a educacdo, a partir da “inovacado” de temassentos que devem ser tratados na
educacdo escolar. Perceber essas similitudes fierngi@eante no desenvolvimento da
pesquisa, sendo possivel colocar em evidéncia tgleigdo” de novos temas e assuntos para
a educacao escolar em Ciéncias/Quimica, € o iivicde mudanca e de inovacao referidas
nessa ultima reforma. Ou seja, nos trés artefatdwrais examinados advogava-se a
importancia de considerar-se temas “atuais” conmheomento escolar, estando entre esses
temas alguns que diziam respeito, especialmaat®,cuidados que € preciso ter-se com 0
corpo e com o ambientebem como discussOes acerca dagas tecnologiaem relagéo ao
consumo. Em decorréncia disso, foi importante latan a articulagdo como uma ferramenta
metodoldgica, na medida em que isso permitiu imdisratégias colocadas em circulagdo por
diferentes discursos, todos eles voltados a ingibude “mudancas” na educacéao.

O modo de proceder as articulagbes néo signific@scahsiderar as abordagens
tradicionalmente pensadas como pertinentes ao &enoa sim amplia-las. Ao problematizar

0 modo como alguns conceitos, temas e assuntas toraando espaco na educacéo escolar,
houve cuidado para néo reduzi-los como decorratgesimples escolhas metodoldgicas ou
epistemoldgicas. A problematizagédo envolveu colerardiscussao diferentes materiais que
podem ser vistos como atuando de forma articuladeerprocesso produtivo. Ao colocar em
articulacdo a educacgéo escolar em Ciéncias/QuienisaEstudos Culturais, foi possivel ver o
modo como usualmente certas tematicas sdo marcadas educativas, bem como o modo
como algumas producdes culturais passam a serific@ds como importantes para o
trabalho escolar.

Consideracoes finais

Ao considerar a educacdo em Ciéncias/Quimica caoorcente de uma construgdo socio-
cultural que se procesgalo e no discurso, foi possivel perceber que as questéepodem
ser problematizadas em campos de conhecimentosamiemplam a Ciéncia e a Educacéo
em Ciéncias, ndo envolvem apenas questdes da &ogmigepistemoldgicas, mas decorrem
de interagbes discursivas de ordem politica, eca#ne socio-cultural. O discurso
pedagogico, entremeado por outros discursos emrade discursiva, pode destacar qual
conhecimento cientifico é pertinente, ou ndo, &acio escolar.

...na medida em que @&studos Culturais da Ciénciassumem uma

conexao radical entre conhecimento e materialidasigtividades de

produzir e fazer circular o conhecimento cientifgsdo, necessaria e
imanentemente, conectadas a quaisquer outrasaatesdculturais e,

por isso, sdo inseparaveis de questdes de ordeal, smonémica e

politica (WORTMANN e VEIGA-NETO, 2001, p. 40).

Pode-se dizer, entdo, que as revistas ou os lywesdiscutem textos cientificos ndo séo
apenas mediadoresl meios de suporte que trazem “a luz” ou ilust@nconhecimentos
cientificos. Eles, também, constituem o que se tmmsiderado como conhecimento
cientifico, dando-lhe visibilidade e criando poflglades para que esses textos sejam
instituidos como importantes e necessarios, emdada época e em dadas instancias.

Compreender o curriculo escolar a partir dos ppesstas discutidos neste trabalho implica
pensa-lo como uma arena que coloca em jogo elemel@odiscursos que, por sua vez,
compdem a escola e seus curriculos como um téoribdrqual a politica cultural também se
estabelece. Nessa politica cultural, podemos vepragosicfes para “a mudanca” como
efeitos de um discurso politico/pedagogico ingdibuinos documentos oficiais que
operacionalizam as determinacfes legais, mas, tamleén textos de uma revista de
divulgacdo cientifica e em alguns livros didatiads Quimica. Além disso, € possivel



compreender os deslocamentos da indicacdo de naugang diferentes aspectos nas muitas
reformas educacionais ja procedidas no pais eandiemo na ultima reforma a busca de
“inovacado voltou-se a indicacdo de temas e assupuegpassaram a ser configurados como
importantes para o ensino.

Em um cenario que cotidianamente clama por melhodaensino da educacdo basica
brasileira, vé-se nas proposicoes de “mudancas’ee‘imovacbes” para a educagao,
investimentos tecnoldgicos na producdo de artefatoshando visiveis e diziveis o0s
enunciados que valorizam o ensino de Ciéncia eolegia associado ao desenvolvimento de
bens e servi¢os considerados necessarios pardnarraala qualidade de vida das pessoas.

O discurso pedagdgico que coloca em destaque atémp@ de promoverem-se “mudancas”
na educacao, também incorpora questdes relaciomadasnsumo, dimenséo tdo valorizada
em nossas sociedades contemporaneas, e que passaueasar de forma intensa a escola.
Ou seja, explicito mais uma vez que a busca davdig@o” como indicativo de “mudanca”
pode ser vista como uma estratégia que pode seciasa, inclusive, a propria manutencéo
da escola como local de formacéo dos sujeitos.

Mas que discursos estéo instituindo préaticas ethas& Como eles se cruzam, se reforcam
e/lou se contrapdem? Que instituicbes dao legitideida esses discursos? Ao perguntar-me
acerca de que outras instituicbes tém dado corsligéepossibilidade para que praticas
educativas sejam instituidas; ou em que espacos gue meios de producdo cultural os
assuntos e temas do cotidiano e demais tematicamrsituiram como importantes e
adequadas para serem incorporadas a educacaoresupkainda, como os chamados Temas
Transversafspodem ser vistos como articulados a tematicadiemiadas por alguns veiculos
da midia como, por exemplo, as revistas de divalgagientifica, foi que me propus a
problematizar o que, neste trabalho, chamangeerativo da mudanca na educacéo escolar
em Ciéncias/Quimica

Agradecimentos
Apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estaiiod@rande do Sul (FAPERGS).

Referéncias

BRASIL, Secretaria da Educacdo Média e Tecnolégioancias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias: Parametros Curriculares Nacioig - Ensino Média Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2000.

Site: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienqgaif

BRASIL, Secretaria da Educacdo Fundamematametros Curriculares Nacionais: temas
transversais.Secretaria da Educac¢do Fundamental. Brasilia: MEE/1998.
Site: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pditisversais.pdf

FAIRCLOUGH, NormanDiscurso e mudanca socialBrasilia: Editora da Universidade de
Brasilia, 2001.

FOUCAULT, Michel.A arqueologia do saber5. ed. Rio de Janeiro: Forense, 1997.

GIROUX, Henry A.Atos impuros: a pratica politica dos estudos cultuais. Trad. Ronaldo
Cataldo Costa. Porto alegre: Artmed, 2003.

® Nos Parametros Curriculares Nacionais os TemassVeasais configuram um conjunto de tematicas oglaii
ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saddientacédo sexual, trabalho e consumo.



GROSSBERG, Lawrence. On Postmodernism and articoladn interview with Stuart Hall.
In: MORLEY, David & CHEN, Kuan-HsingStuart Hall, Critical Dialogues in Cultural
Studies London: Routledge, 1996.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas solas revolu¢cdes de nosso tempu
Revista Educacdo e RealidaddPorto Alegre: Universidade Federal do Rio Grandesdh
Faculdade de Educacéao, v./22, n. 2, p. 15, jul/tieQ7.

LOPES, César V.: LOGUERCIO, Rochele; DULAC, Elaifeformas educacionais e
mudancas no ensino de Quimica no Brasil CD-rom do XXVIII Congresso
Latinoamericano de Quimica. Havana/Cuba, 2006.

LOPES, Alice Casimiro e MACEDO, Elizabeth (org€urriculo de ciéncias em debate.
Campinas Papirus, 2004.

MOREIRA, Antonio F.B. Reflexdes sobre o curricuRevista Quimica Nova na Escola
Séao Paulo: Sociedade Brasileira de Quimica, n.f,rha99.

MOREIRA, Antonio Flavio. O curriculo como politicaultural e a formac¢do docente. In:
MOREIRA, Antonio Flavio e SILVA, Tomaz Tadeu dd.erritérios contestados: o
curriculo e os novos mapas politicos culturai. ed.Petropolis: Vozes, 1995.

POPKEWITZ, Thomas S.; FRANKLIN, Barry M.; PEREYRMiguel A. (org). Historia
cultural y educacion Barcelona: Ediciones Pomares. 2003.

POPKEWITZ, Thomas SReforma educacional: uma politica sociologica — ped e
conhecimento em educacaolrad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artegditas,
1997.

____. Historia do Curriculo, Regulacédo Social e Pdde SILVA, Tomaz Tadeu da (OrgQ
sujeito da educacao: estudos foucaultianoRio de Janeiro: Vozes, 1994.

SILVA, Tomaz Tadeu daDocumentos de identidade; uma introducdo as teoriado
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SLACK, Jennifer Daryl. The theory and method oficatation in cultural studies. In:
MORLEY, David & CHEN, Kuan-Hsing.Stuart Hall, Critical Dialogues in Cultural
Studies London: Routledge, 1996.

WORTMANN, Maria Lacia C. Curriculo e ciéncias — aspecificidades pedagogicas do
ensino de ciénciadn : COSTA, Marisa Vorraber (Org)O curriculo nos limiares do
contemporéaneo 3.ed.Rio de Janeiro: DP&A, 1998.

___. E possivel articular a epistemologia, a hist@fa ciéncia e a didatica no ensino
cientifico? In.Epistéme Porto Alegre, v./1, n. 1, p. 59-72, 1996.

WORTMANN, Maria Lucia Castagna e VEIGA-NETO, AlfredEstudos Culturais da
Ciéncia e EducacaoBelo Horizonte: Auténtica, 2001.



