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Resumo

Esse estudo propde uma reflexdo sobre questdesorsldas a pratica profissional dos
professores da area das Ciéncias e da Matematiseardo analisar o papel desempenhado
por esses professores ao lidarem com situacoessiigoee de aprendizagem envolvendo a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e ComgamdTIC). A contextualizacdo tedrica
da prética profissional como pratica social tem pase os estudos das Representacdes
Sociais, a partir da construcao teérico-metodobdgie Moscovici (1978, 1981, 1984, 1986,
1988, 2003). Este contexto permite compreender easologias como ferramentas
socioculturais e entender as concepcdes que saddifue circulam no cotidiano escolar no
ambito de um processo de construcdo de Represeast&¢@iais, identificando as relacbes de
significado que constituem o processo de apropriagéssas ferramentas no cenario
educacional e possibilitando ampliar essa refléd@opercursos formativos docentes.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem, Percursos Formativos, PratReofissional,
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Abstract

This study proposes a discussion on issues rdiat@chers' professional practice in the area
of science and mathematics to analyze the roletélaahers play in dealing with situations of
teaching and learning involving the use of Infonm@atand Communication Technologies
(ICT). The theoretical context of professional pi@e as social practice is based on the study
of social representations, from Moscovici's thaoedt methodological perspective (1978,
1981, 1984, 1986, 1988, 2003). This context allawsto understand the technologies as
sociocultural tools and the conceptions that spieadl circulate in school life as part of a
process of construction of social representatimietifying the relationships of meaning that

! Apoio FAPERJ/ Fundac&o de Amparo a Pesquisa dal&sto Rio de Janeiro



constitute the process of appropriation of theséstm the educational scenario and extending
this discussion to teacher formation paths.

Key words. Teaching and Learning, Formation Paths, ProfeasidPractice, Social
Representations, Technologies

Introducéao

O conhecimento, assumido como um produto e um gsoceonstruido e construtor do
homem, ao longo do tempo se transforma, consistamddonte histérica e cultural para a
discusséo do proprio desenvolvimento humano eassfsrmacao social. A globalizacéo e a
democratizagdo das sociedades contemporaneas tpliadomas fronteiras geogréaficas e o
fluxo das interacdes comunicativas, o que se eefhet enfrentamento de novos desafios,
capitaneados pelos avancos cientifico-tecnologqoslas configuracdes econémicas, sociais,
filosoficas e culturais advindas desses avancos.

Nos ultimos anos, a tecnologia esta avangcando\@@aais em todos os setores da vida do
ser humano e com isso introduz novos elementosgppraducdo do conhecimento, reflexos
de uma sociedade que vem sofrendo aceleradas nasd&¢ermo “novas tecnologias” surge
com a qualificacdo “nova” como caracterizadora degtnologias utilizadas na
contemporaneidade, as quais tém por principal saiporinternet. Os desdobramentos no
campo educacional vém mostrando os sinais repeekEnpor essas novas configuracoes, ao
mesmo tempo entusiasmando e assustando os atoigs goe trabalham neste campo.

O cenario de mudanca cientifico-tecnologica e cotpeental, advindo da introducéo e
difusdo das tecnologias de comunicacao e informagaoampo educacional, transforma o
cotidiano pedagogico em um espaco de insercao o, waando novas formas de ensino e
novas estratégias de aprendizagem. Conceitos caharagc complexidade, virtualidade,
demanda social sdo importantes para melhor entemd®rciedade contemporanea e suas
transformacdes, possibilitando situar os probleretivos a educacdo num contexto mais
amplo (PRETTO & PINTO, 2006).

Nessa compreensdo em que a relagédo entre o ensirapeendizagem pode ser entendida
como um processo construido na interacdo entretayesasociais envolvidos, alunos e

professores constituem os agentes que constroanficeigos e os difundem em uma troca

constante de conhecimento. O papel delineado parafessor como orientador e mediador

do processo construtivo ou (re) construtivo do @lprecisa ser alcangado em um caminho de
formacdo permanente, envolvendo reflexdes e imegcfies sobre as atividades de

planejamento, curriculo, gestdo e avaliagdo, taat@ratica profissional docente quanto na
propria escola. Essa diregcdo nega os métodositradis de ensino, verbalistas, condutivistas
e reprodutivos, cuja valorizacdo dos aspectos mteseapenas aos objetivos conteudistas
almejados se torna inaceitavel (DEMO, 1998).

A discusséo sobre o tema proposto envolve, entda,andlise da pratica profissional docente
a partir do desafio da utilizacdo das tecnologi@asambito de uma proposta construtiva e
colaborativa. A ideia de pratica profissional asslameste trabalho esté relacionada com a
concepcao de profissionalidade utilizada por Coa$re(2002), que significa “ndo soO
descrever o desempenho do trabalho de ensinartamd&m expressar valores e pretensées
gque se deseja alcancar e desenvolver nessa podfips&4), o que imprime ao saber desse
professor elementos profissionais, politicos, pgEss®socioculturais.

No cenario educativo contemporaneo nao se podeagoe a insercao das tecnologias da
informacg&o e comunicacéo, em situacdes de ensil@oaprendizagem, precisa considerar 0s
contextos socioculturais em que a escola estaidiaseomo parte importante para analise em
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questado. Ao se refletir sobre essa insercao, elesdasilares se destacam para o0 acesso, a
construgdo e a difusdo do conhecimento, como aecagfpo na troca de saberes, a
interlocucdo como estratégia mediadora, a motivagéw catalisador para a aprendizagem e
o dominio do préprio aparato tecnoldgico.

Um dos caminhos possiveis para ampliar a discuaséaoma perspectiva que considere tanto
0S aspectos cognitivos quanto os socioculturaispoeemde olhar as concepcdes que 0s
individuos constroem acerca das tecnologias arpdetium enfoque psicossociolégico. A
teoria das Representagfes Sociais corresponde alioence com instrumental teorico-
metodoldgico que permite analisar o processo dstitoigdo dos saberes proprios de um
grupo social e os produtos desse processo.

A reflexdo realizada neste trabalho se insere ap@sito de procurar entender as relacbes de
significados e de saberes que se estabelecem em t algo novo que mobiliza
conversacdes, opinides e atitudes, ou seja, altegaoE nesse processo de apreender o novo
que criamos representacdes e estas sdo sociaiedidanem que “partiihamos esse mundo
cOm 0S outros, que nos servem de apoio, as vezZesnda convergente, outras pelo conflito,
para compreendé-lo, administra-lo ou enfrenta-lIGODELET, 2001, p.17). E por seu
intermédio que um grupo se expressa, definindo, lsase em suas crencas e valores, diversas
perspectivas de um determinado objeto. Tais petispecconstituem-se no campo das
representacdes, estabelecendo relacdes entriagiag estas carregadas de significados.

A escolha do grupo especifico da area das Ciéecids Matematica, no recorte de analise
para este trabalho, esta relacionada ao que vedo sgontado por varios autores sobre a
maioria dos professores da &rea cientifica se manteensinando uma Ciéncia ja
ultrapassada, desvinculada da realidade socioallitom um excesso de “matematizacao”,
muitas vezes presa aos ditames do livro didaticenuais de ensino ou, mesmo
exclusivamente, ao que se aprendeu em seus c@wsgpadliacdo, tanto no que diz respeito ao
contetdo quanto as concepc¢des didaticas (FRANCEY; IWCHNETZLER, 2000; NETO &
FRACALANZA, 2003; SAMAGAIA & PEDUZZI, 2004) Uma dussdo que precisa ser
desenvolvida refere-se as razdes pelas quais ¢sstege. Uma hipdtese é a existéncia de
uma possivel pressao social sofrida por essesssmfes. Essa pressao poderia se manifestar
de diversos modos: pela suposi¢cdo de que uma &i&mi que ter respostas definitivas para
seus temas; pelo esteredtipo géniosatribuido as pessoas que se propdem a seguir uma
carreira na area das ditas “Ciéncias Exatas”, flgémas pessoas geniais seriam consideradas
capazes de compreender o formalismo das CiénaasMatematica; pelo papel atribuido a
ciéncia de selecionar os mais aptos, 0s mais getakes, por meio do ensino formal,
implicando em um desmerecimento de qualquer atieédexperimental, a qual seria
considerada como algo menor. Deste modo, ndo se gescartar a possibilidade dessa
pressédo existir também no sentido de que os pmtsslessas disciplinas cientificas devam
incluir o uso das tecnologias em suas atividadeagigicas de aprendizagem e avaliacéo,
tendo em vista a forte relacdo estabelecida nadedansino de Ciéncias e de Matematica
entre ciéncia e tecnologia.

Objetivo

Este trabalho se propde a refletir sobre questélexionadas a pratica profissional dos
professores da area das Ciéncias e da Matematitez da contribuicdo da teoria das
Representacdes Sociais, segundo a abordagem nmanavf1978, 1981, 1984, 1986, 1988,
2003). Compreender os diversos significados coiustsusobre a temética “tecnologias” nas
escolas a partir da Teoria das RepresentacdesisSetiaolve ir além dos limites que a
guestdo aparentemente impde e situa-la no consaxtiocultural desses professores. Deste
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modo, refletir sobre este assunto com base nestalagem das Representacdes Sociais
implica aceitar que o significado atribuido a umedmainado objeto é uma construcao
psicossocial do individuo que contém em sua bagageonhecimento do grupo ao qual
pertence (MOSCOVICI, 2003)Analisar o papel que o professor desempenha ao dimin
situacbes de ensino e de aprendizagem, envolvendnilizacdo das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagéao (TIC), permite encaarighreflexdo para uma compreensao
dessas tecnologias como ferramentas sociocul@gender as concepc¢des que se difundem
e circulam no cotidiano escolar no ambito de untgsso de construcdo de Representacdes
Sociais, identificando as relacbes de significade qonstituem o processo de apropriacao

dessas ferramentas no cenario educacional.

Referencial tedrico

Com o advento do computador e, consequentemententdenet, descortinou-se uma
transformacao na relagcdo espago-tempo, por megualase estampa a representatividade do
potencial dos recursos tecnolégicos, produzindo nmdanca na maneira dos individuos
verem e se comportarem no mundo, nos relacionasientn 0s outros e na propria atuacéo e
compreensao da realidade. Vive-se em um mundo Iglala e ao mesmo tempo localizado,
no qual a quantidade de informagdes néo represer@aimo de qualidade de conhecimento e
essa informacdo gerada e apreendida em espacofidsmos, por si sO, ndo produz
conhecimento. Vivencia-se a experimentacédo de yagcesvirtual no qual a percepcéo do
real é diferenciada.

O conceito de redes aparece com expressividadeepassentacbes que circulam neste
cotidiano. Este foco, com énfase nas ligacdes ea@jiées e culturas vivas, na multiplicacéo
de visbes de mundo, nas diferencas enquanto p@eslares de novas articulacdes, na
necessidade de um trabalho mais cooperativo enadi@ATTIMO, 1989; PRETTO, 1996;
LEVY, 2000, 2003), abre caminhos para possibilitaa educacio mais inclusiva.

Garcia (1998) aponta para a necessidade da cdstde uma visdo de mundo mais
complexa, a qual o autor chama de opc¢ao ideolégioasentido de que a “escola, como
instituicdo socializadora, deve formar cidaddos m@metidos com o esclarecimento e a
gestdo dos problemas mais relevantes do mundo emiggm a fim de terem acesso a uma
vida mais digna, satisfatoria e justa” (p. 95)

Na esteira dessa discussao, torna-se vital pemsagjuanto essa contextualizagcdo implica
situar todo acontecimento, informacéo ou conhecimem relacéo de inseparabilidade com
0 seu meio ambiente, seja este cultural, sociah@muico, politico ou natural, além de incitar
a percepcao de como este o modifica ou explicautia ananeira, como argumenta Morin
(2004). Em varios outros momentos, o autor refeegss argumentos no sentido de enfatizar a
complexidade existente no proprio individuo e ngcidi@ social como caminho para
construcao de conhecimentos.

Nesta perspectiva, a tendéncia € cada vez mais suong diversidade de pesquisas sobre a
questdo da insercdo das tecnologias na préaticesgimfal do professor, que apontem para a
necessidade de se proceder a um exame critico ealigqurespeito “as relacdes que se
estabelecem entre os sujeitos em processo de ami@oedizagem no qual as tecnologias da
informacé&o e comunicacéo (TIC) se fazem presef@SUVEA & OLIVEIRA, 2006, p.7).

A busca por abordagens que possibilitem ampliaristudsdo em uma perspectiva
sociocultural se torna necessaria, tendo em viséa“nossos modos individuais de viver e
construir significados sédo diferentes ndo apenasabedo com as comunidades em que



vivemos, mas também segundo os papéis que néhesud e aqueles que atribuimos para
os outros(LEMKE, 2001, p. 297).

Um dos caminhos possiveis para realizar essa ardélapontado pela perspectiva teorico-
metodoldgica das representacdes sociais, segundoovioi (1978, 1981, 1984, 1986, 1988,
2003), que permite entender o processo de comstituile saberes proprios de um grupo
social e os produtos daquele processo. Desta ptikepea pratica profissional docente requer
um exame psicossocial, no qual todos os atoreais@a pdem como agentes da constituicdo
de representacdes sociais sobre objetos préopriesutzacédo escolar - teorias, conceitos, por
exemplo -, que constituem um saber compartilhadercacdos fenbmenos educacionais,
contribuindo para a construcdo do papel do educdslsie saber consiste na producédo e
negociacao de significados que ocorrem em contedt@sculturais definidos.

Jovchelovitch (2004) afirma que a base do pensammoiderno se encontra “definida em
termos de uma razao progressiva e da capacidadejeito do conhecimento colocar a si
proprio como objeto e aprender suas proprias cOedigde possibilidade” (p. 20). O
argumento que sustenta essa afirmacéo vem justardenfato do sujeito ndo existir como
um ser isolado, como alguém vivendo em um vaculsoc

Os contextos socio-historicos e culturais, nos uas instituicbes estdo inseridas,
representam docus no qual os sujeitos produzem e compartilham canfedo. A
construcdo e negociacdo de saberes e significaldazsnesséocus que vai definindo a
pratica profissional do professor e, portanto, s&@oencontra desvinculada da realidade
cotidiana e da vivéncia desses professores. Eabdage cotidiana, assim como essa pratica,
é socialmente constituida em um processo de coithpanento de saberes e representacoes.

O texto da Lei n° 9394/96 das Diretrizes e Basegdlicacdo Nacional, nos artigos 35, 39 e
43 respectivamente, trata das questdes acercamzdgia, como o dominio dos principios
cientificos e tecnologicos que sustentam a produgéderna, o incentivo ao trabalho de
pesquisa e investigacdo cientifica objetivandosedeolvimento da ciéncia e da tecnologia, a
determinacdo de uma educacao profissional integaaddiversas formas de educacéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 1996).

Entretanto, a relacéo entre tecnologia e educagaoitds vezes limitada a uma discusséo de
carater metodolégico, em que a agenda se limitanamos de acesso e as variedades de
recursos tecnologicos que podem ser utilizadoxaddp a deriva as questbes de cunho
epistemoldgico e psicossocioldgico que fornecenulistsato necessario para se pensar de
forma critica a insercdo das tecnologias em um oadg embates como é o caso da
Educacéo.

Uma analise da literatura da area de Educacéo eaE@lo em Ciéncias e Matematica permite
distinguir duas concepcfes distintas acerca dasoltagias e do seu papel no campo
educacional. Uma delas pode ser caracterizada mpoenaltecimento do uso das TIC para
motivar e promover a aprendizagem (TONIATO et2006; SERRA & ARROIO, 2007) e a
outra concepcao envolve uma problematizacdo dacésedessas tecnologias, ressaltando a
necessidade de se olhar para processo de reaamlizx¢do que ocorre na inser¢cdo dessas
ferramentas no espaco pedagoégico (PRETTO, 2001;FEARD, 2009).

As expectativas de muitos professores vao em dirdedse enaltecimento, ao apostarem que
com a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas omoal se sentirdo mais envolvidos e
interessados nos contetdos a serem aprendidoseximstativas tém por base a hipétese de
gue as tecnologias deveriam motivar esses alunogodde um cendrio educacional de
insercao e de incentivo das novidades advindasdaleste ferramental. As especificidades
do papel desempenhado pelos professores deverdmir,iportanto, em suas defini¢cdes, as

5



relacbes envolvidas no processo de apropriacao telawlogias da informacdo e da
comunicacao no contexto de suas praticas profigsion

As inovacdes tecnoldgicas e didaticas surgem néertm pedagogico como algo novo ou
muitas vezes sao apresentadas com roupagens mbwamodo que geram conflitos,
consensos, disputas, conversagcfes, ou seja, naobilean torno de si uma atmosfera de
interacdo dos envolvidos no processo de tornarliland que é novo. Essa apropriacdo do
“nao familiar” consiste em um processo de produddaepresentacdes, que, por seu carater
de construcéo coletivamente e socialmente comipadtl, sdo sociais (MOSCOVICI, 2003;
JODELET, 2001). Na esfera educacional, associadessas inovacdes, emergem também
novos aspectos referentes ao curriculo, a avali@sestratégias de ensino e aprendizagem,
aos mecanismos de inclusdo, as politicas publiaasjdadania, aos varios elementos
decorrentes e componentes deste horizonte.

Um leque de pesquisas recentes, no ambito dassespagdes sociais, surge na busca de
entender o papel da tecnologia no cenério educacivazendo discussdes sobre a autonomia
docente, o fazer pedagdgico, o trabalho docentempacto na propria pratica (DE BONA &
MAIA, 2011; MELO & MELO, 2011; CRUZ, CHAGAS & CARVAHO, 2011).

O escopo das pesquisas sobre representacfes swsSapermite falar que no processo de
escolarizacao os professores sao agentes querapras®s “novidades” aos grupos sociais de
alunos, os quais buscam assimilar as “novidades’seas redes de significacdes usuais,
procurando dar sentido ao novo. Deste modo, évBatue os processos de assimilacdo e
acomodacao sejam produzidos por meio de desfaqgpementacéo e distorcdo com vistas a
nao perturbar demasiadamente as representacoesispeatam o grupo social (JODELET,
2001).

Ao se analisar o conceito de apropriacdo € nedessansiderar que se esta lidando com um
processo construido por meio da interacdo entr@ayes sociais envolvidos. Assim sendo,
ampliando a definicdo de apropriagdo apresentad&pdrigues (2006), a qual consiste em
considerar a apropriacdo “um movimento que acorgeteim processo dinamico, que pode
envolver momentos de adaptacdo e reinvencdo ddficagies” (p. 38), o contexto
pedagogico deve ser pensado com uma configuraci@enanente movimento, a qual inclui
alunos e professores como 0s agentes que constegenmgtroem saberes e significados
fazendo-os circular em um intercambio de conhediosenEssa troca envolve, portanto,
producdo de novos saberes e novas relagcbes décsidoique sdo construidos por meio das
interacbes sociais. A apropriagcdo, deste modo, istensem um processo de
producao/construcdo de saberes e significadoshbedstado no fluxo das interagdes, nas
conversacfes que se constituem durante estasciigeraencontrando-se relacionado ao
proprio processo comunicacional e gerando uma oEdesignificacdo, a qual é sempre
contextual e define os elementos do campo dassemEg0es sociais dos fendbmenos em
guestao.

Moscovici (1981) defende que a coexisténcia nagedades contemporaneas ul@versos
consensuaigle pensamentouniversos reificadopermite a constante transformacéo entre os
conhecimentos. Noauniversos reificados“ha um comportamento proprio para cada
circunstancia, um estilo adequado para fazer afid@® em cada ocasido e, claro,
informagcbes adequadas para determinados contex@stjuanto que nosuniversos
consensuaiscada individuo € livre para se comportar como ammdore umobservador
curiosqg (...) que manifesta suas opinides, apresenta tsegaias e tem uma resposta para
todos os problemas” (p. 186-7), sendo oBiversos consensuaisonstruidos pelas
representacdes dos conceitos reificados.



Do ponto de vista da analise da apropriacdo daslegias, a modificacdo ou transformacéao
nas condicbes de vida de uma sociedade provocadaegte fendmeno revela as
reelaboracdes, transformacfes, mudancas nas céesemgie Sd0 geradas no universo
consensual, ou seja, nos Vvarios grupos sociaiidara ou sdo afetados pelo fenébmeno, e que
sdo apreendidas no universo reificado, correspaliders teorias, explicagdes técnicas e
cientificas em torno do referido fendmeno. O precete apropriacdo € produtor de sentidos e
significados, envolvendo o que Gilly (2001) dencanimecanismos de contextualizacao e
descontextualizagéo, os quais permitem a transongsdal do conhecimento.

Em uma direcdo complementar desta analise, pengaasgpaco escolar, € possivel pensar na
conceituacao de "Transposicdo Didatica", proposteOhevallard (1985), a qual implica em
considerar que um objeto de ensino é fabricado,s@a, que existe um trabalho de
transformacdo do objeto de saber produzido pelatista em um objeto do saber escolar.
Esse processo de transformacdo do saber sabiospbes ensinavel realiza-se conforme
determinadas diretrizes, que em linhas gerais s@msina modernizagdo do saber escolar
com a introducédo dos avancos cientificos e tecimm8gna insercdo de novos conhecimentos
atualizando o saber ensinar e modernizando oscuolosi na articulagdo de “novos” e
“velhos” saberes esclarecendo o conteudo antigaliéanmdo o novo, na problematizacéo do
saber sabio e na compreenséao do saber novo.

Além disso, conhecer significa compreender a radédde forma aproximativa e expressa-la
em suas multiplas facetas, se fazendo necess@amipar de forma l6gica o pensamento,
assimilar os elementos do entorno, ampliar as petisps de analise, submetendo o objeto a
ser apropriado a critérios de negociagdo conviesepara o individuo e para o grupo em
relacdo a sua necessidade e consequéncia degéiiljza que implica no desenvolvimento de
novas habilidades. Esse processo leva a comprear@aampla da realidade, resultado das
aprendizagens construtivas e colaborativas, tomaaddesta forma significativas para os
alunos. A possibilidade de se tratar de forma rodiga as informacdes para chegar a essas
aprendizagens resulta da acdo do sujeito sobrgeboob das propriedades intrinsecas do
préprio objeto.

O entendimento da aprendizagem como o resultadatel@cio de sujeitos tem como ponto
base os desafios da relacdo ensinar e aprendguaho professor tem sua presenca marcante
na mediacdo desse aprendizado. Esse conceito @adgagem envolve considerar o
desenvolvimento de competéncias nos contextos @dticais em que 0S percursos
formativos se efetivam. O professor tem, portanin,papel nuclear e mobilizador de acdes
que possibilitem criar espacos para que essascipagens ocorram.

Os papéis que se redesenham, entdo, para o profesée contexto da contemporaneidade
passariam a incluir elementos definidores da agEd do processo construtivo ou, segundo
Demo (1998), (re) construtivo do aluno, tais comooatextualizacdo da aprendizagem, a
cooperacao na troca de saberes, a interlocucdo coemm mediador, a motivacdo como
elemento catalisador para a formacgéo, além do dordtmamparo tecnoldgico para 0 acesso
e difusdo da informacéao.

O desafio de se estar diante de uma situacao ha fqustrumentalizacdo eletronica ndo pode
nem deve tomar o lugar do professor e que o excsaparato tecnolégico ndo implique em
transformar atores sociais da educacdo em meragugaates do processo educativo guia a
uma andlise mais acurada da insercdo das tecrmlogi@ontexto educacional. Demo (op.
cit.) argumenta que “para qualquer processo dend@@ayem adequada, presenca €
indispensavel” e o que mudou nos tempos atuaigju@ras tecnologias ocupam seu espaco
em nossas praticas profissionais e cotidianasidéstoberta da presenca virtual, ou seja, de
um tipo de presenca a distancia” (p. 61).



Entretanto, o professor ao assumir suas propriasepgdes de como deve ser 0 ensino para
chegar a aprendizagem traca caminhos para se aftcaste fim. Estes caminhos configuram
significados de aprendizagem que se refletem nagpsiteca profissional e definem o seu
papel, por meio das estratégias adotadas paralsalhiar o conteddo especifico de cada
disciplina, na escolha dos materiais e recursogotégicos de estudos, nos critérios de
avaliacdo, ou até mesmo, como destacam Porldn &r&iy1998), por outros fatores
explicitos ou implicitos ao contexto escolar.

Gilly (2001) argumenta que o sistema escolar, @egidmportancia dos riscos sociais a ele
associados, sempre sofreu, em maior ou menor gsamarcas originarias dos grupos sociais
que ocupam posicOes diferentes em relacdo a eldscurdo dos politicos e dos
administradores, discurso dos agentes institugodais diferentes niveis de hierarquia,
discursos dos usuérios. Deste modo, as Represeat8¢@iais, como sistemas autbnomos de
significacdes sociais, sdo o produto de comprormaissotraditorios sob a dupla pressao de
fatores ideoldgicos e de imposi¢des relacionaddgramonamento efetivo do sistema escolar.

O autor apresenta a relacdo entre as praticasisejgentes no campo educacional e as
reconstrugcdes de um objeto novo inserido neste MomEegundo seus argumentos, 0S
mecanismos de descontextualizacdo e recontextc@dizio saber que ocorrem em cada etapa
da transmissao social desse saber envolvem precgsselecdo e organizagdo da informacéo
e implicam em producdo de representacdes sociasaskErepresentacdes produzidas
coletivamente e de forma compartilhada legitimanemenados saberes e sentidos em
detrimento de outros. A contribuicdo que a Teoasa Representacdes Sociais nos aponta
corresponde a possibilidade de um olhar critica papratica profissional dos professores da
area das Ciéncias e da Matematica, assumindo e$eBss sociais como agentes da
constituicdo de representacbes sociais sobre ebjptdprios da educacdo cientifico-
tecnolégica — teorias, conceitos, constructos —aprestituem, por sua vez, um saber, cujo
carater transformador reside na produgcdo e nedmridgs significados que circulam no
contexto educacional.

Conclusoes

A tecnologia corresponde a um fendmeno sap@ surge como uma novidade ou revestido
de novas roupagens, mobilizando conversacoes,deginatitudes, suscitando concepcoes,
muitas vezes contraditérias, relacionadas com psri&ncias e a vivéncia dos professores em
sua préatica profissional, apresentando, portamh@, relevancia sociocultural para esse grupo.
Desta maneira, a tecnologia pode ser assumida aamfen6meno gerador de representagcdes
sociais no cenario educacional contemporaneo.

A insercdo da tecnologia no espaco educacional se pensar em seu processo de
apropriacdo, o que conduz a discussao ao estedtcignamento que existe entre inovacdes
tecnologicas e inovacdes pedagodgicas. Nesta pérxspeama hipotese que merece ser
investigada € a de que cada professor, como partendgrupo profissional, configura uma
identidade social a partir das representacfes rodtias ao longo de sua interagdo com 0s
fendbmenos educacionais presentes em sua pratiiaspoal e que nela se refletem. Essa
identidade socialmente constituida define, entdpamel desempenhado pelos professores e
relaciona-se tanto ao lugar ocupado pelas diseipl@scolares no processo educativo, no caso
deste trabalho, as disciplinas cientificas, quattajue os demais atores sociais atribuem a
esses professores. Esta direcdo de andlise eipliear parte, a possivel existéncia de uma
pressdo social sobre os professores da area dasigSi®& da Matematica para “inserir” as
“novidades” ou inovagcbes em suas aulas, considersadque o lugar ocupado pelas
disciplinas cientificas e tecnolégicas agrega ustustao saber gerado por elas. Esse saber,
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entretanto, € respaldado por um peso maior no femma da teoria e uma experimentacao
muitas vezes desprovida de argumentacdes tedtidas Assim sendo, a negociacdo dos
significados dos conceitos, a argumentacdo e aacanjumentacdo acabam sendo deixado
de lado.

Deste modo, faz-se necessario também investigap osmrarios grupos sociais — professores
de outras disciplinas, alunos, gestores - pensatacaslogias no ambiente pedagdgico e o
papel desse professor da area das Ciéncias e danBtata, em particular ao se levar em

conta as iniciativas de insercdo digital que aslascvém recebendo com as atuais politicas
educacionais. Considerando este foco de discusgitgrna importante analisar como o0s

conteudos curriculares sdo integrados nesse naariogeo que requer discutir o redesenho
do projeto politico-pedagogico e da propria gragteicular dos ensinos fundamental e médio,

sendo um requisito incluir nessa discussdo a fdimade profissionais nos cursos de

Pedagogia, nas Licenciaturas e nas capacitacOetanionadas.

Portanto, os encaminhamentos desta reflexdo sé@sentido de se procurar entender o
processo de apropriacdo das tecnologias como ucegso de producdo das representacoes
sociais acerca deste fenbmeno, seus mecanismogudéod circulacdo e legitimacdo na
pratica profissional dos professores nos variogiside ensino. Esse caminho aponta para
uma ampliagdo da discussdo no ambito do cenaricaemnal, de modo a compreender as
relacbes de significados em torno de situacbeseabnienos novos e mobilizadores do
cotidiano escolar, que no processo de sua apréprigroduzem novos saberes e significados.
Essa producédo de conhecimento emerge nas relagdias simersas em contextos culturais,
que vao construindo a realidade, abrindo espaca pavas reflexdes, no sentido de se
entender a relacdo dialética entre ensinar e apremdl relacdo se constitui no ambito dos
percursos formativos docentes e conforma a pratic#issional desses professores.
Compreender esse cenario possibilita trilhar caosrue permitam, conforme argumentam
Cachapuz et al. (2005), a reconstrucéo do ensinGi@lecias, visando propostas, tanto nas
escolas quanto na sociedade, de uma Educacadiceéeptra cidadania.
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