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Resumen

El propédsito de esta investigacion fue identifioarcaracterizar las concepciones del
profesorado sobre ciencia y género. Para lograr @getivo se realizo un estudio de casos
colectivo a través de un Curso Taller de Formaddacente en la ciudad de Santiago de
Chile. La informacion recolectada incluyo las resgias a dos cuestionarios, el discurso del
profesorado en los talleres de reflexion docengeopbservacion directa de la interaccion en el
aula. El andlisis descriptivo interpretativo, pdrtidentificar perfiles conceptuales de cada
caso participante y evidenciar como dichos perfilmmbiaban a través del desarrollo de la
investigacion. Si bien se encontré que aun pergisevision androcentrica de la ciencia en el
profesorado, al parecer la incorporaciéon de sesideeeflexion tedrica sobre el tema pueden
contribuir favorablemente tanto en el cambio de dascepciones como a las practica
pedagdgicas.
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Abstract

The objective of this research was to identify ahdracterize chemistry teacher” conceptions
about science and gender. The collective case stadycarried through in a Teacher Training
Workshop in Santiago-Chile City. The data collectattluded responses to two
guestionnaires, the teacher speech in workshops daedt observation of classroom
interaction. The Interpretive descriptive analydte identifies the conceptual profiles and
how these changed through the development of r@sed@fhile it was found that there is still

a male-centered view of science teachers, appgregtrporating theoretical brainstorming
sessions on the subject can contribute positivethe conceptual change and the educational
practice.
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Introduccion

La relacién ciencia, género y educacion en la #dach es considerado como un aspecto
fundamental en el desarrollo de la sociedad. ASUMESCO desde 1995 (UNESCO, 2009;
UNESCO, 1995) lo ha propuesto como objetivo proidt también la ONU (ONU, 2000), a
través de los objetivos del Desarrollo del Milelidcha sefialado como el segundo propdésito
en abordar y las Naciones Unidas, lo han defin@oael tercer objetivo fundamental para el
afio 2015 (UNITED NATIONS, 2009).

Histéricamente la ciencia y tecnologia se ha caraetdo por una visién tradicional, un
contexto dominado principalmente por los hombresdeé las mujeres, sus aportes y
necesidades han sido invisibilizados (SCHIEBINGE&)4; WATTS, 2007; BUCCHERIA,
GURBERA; BRUHWILER, 2011). Diferentes estudios bistos, muestran ademas que la
representaciéon de la mujer ha sido inferior o peisible en comparacion a la imagen de
hombres como referente de los aspectos cientifipofiticos, econémicos, sociales y
culturales (BARCLAY et al., 2011); lo que conllezasuponer una desigualdad de género, en
tanto que el rol de la mujer ha sido ignorado enegd en la creacidbn de conocimiento
cientifico y el rol masculino, supone la adopcid@ abnceptos y contextos determinados.
Estas diferencias segun el género, entendiérfdolmo una construccion cultural derivada
de la sexuacion, categoria cultural impuesta sabreuerpo sexuado, facilitaba la distinciéon
entre hechos biologicos y sociales y permitia eaplilas diferencias biolégicas entre
hombres y mujeres no implicaba, por si mismas, addpdes, actitudes o aptitudes
diferentes” (Ballarin, 2006, p. 12), cuentan con gran tradicide acuerdo con la literatura
especializada se considera que la diferencia se abocesos biol6gicos (McCLARE et al.,
2004) o que puede ser explicada por los procesesdializacion (UNESCO, 2009).

A continuacion, se discuten en profundidad algusmatecedentes que permiten sustentar la
importancia que los/las docentes cumplen como uctorfadeterminante en el proceso de
socializacion (TREVINO, DONOSO; BONHOMME, 2009; BBER; MOUSHER, 2007;
LABUDDE et al., 2000), asi como el papel que ties&is concepciones sobre ciencia y
género en la promocion de la equidad /desigualdagl aula de ciencias (FERNANDEZ ET
AL., 1995; IZQUIERDO, GARCIA; SOLSONA, 2009; MANASFRRO; VASQUEZ, 2003).

Antecedentes sobre las concepciones de ciencia y gé  nero del
profesorado

Desde la investigacion en Didactica de las Cienaapecificamente relacionada con las
concepciones sobre ciencia-género del profesosmdba identificado que estas generalmente
se caracterizan por ser androcentricas, es decirsjpoarse solo desdéuna mirada
distorsionada y empobrecida de la realidad ya quelta las relaciones de poder y de
posesion del orden simbdlico masculino sobre lagrasi [...] un Unico modelo masculino y
un unico modelo femenino, enfrentados por oposjdadgue supone una distinta valoracion”
(Gonzaélez ; Lomas, 2006, p. 223)

Segun las investigaciones de Longino (1990); Fete@Art al (1995); Manassero ; Vasquez
(2003); Camacho (2010), se considera que estanvianmrocentrica es sustentada en la
concepcion mas tradicional de la ciencia, cuyascipales caracteristicas (objetiva, racional,
inductiva, neutra y analitica) proyectan una imagstereotipada masculina y donde, los
aspectos relacionados con el contexto valdricaakgccultural (heterogeneidad ontolégica,

interaccion mutua, aplicabilidad a las necesidadesdalmente mas promovidos por la



UNESCO (2009), son menos reconocidos. Asi mismo,haeencontrado que dichas
concepciones conllevan al uso de lenguaje sexédtaiso excesivo del masculino como
genérico- (BALLARIN, 2006), que se puede distingiainto en el discurso del profesorado
(FERNANDEZ ET AL., 1995; CAMACHO, 2010), como ensltextos escolares (ELGAR,

2004), lo que en algunos casos refuerza una imaggicentrica y tradicional de la ciencia,
independiente de cursos y materias (MANASSERO ; §AEZ, 2003; ELGAR, 2004).

Desde este punto de vista, ademas Manassero ; 8Aa§2003) sefalan que los/las docentes
con una concepcion tradicional de la ciencia difiente aceptaran el caracter sexista o la
ciencia para todos y todas y cambiaran sus pracpeglagdgicas para que dejen de ser
excluyentes. Alemany (1992), encontré que en elfegpoyado existen al menos dos
concepciones de las estudiantes “las brillante8as que vienen a conseguir novio” a pesar
que sus notas sean mejores que las de los estsglizsd cree que “ellas no son tan
inteligentes”. En un estudio del colegio de docerde Chile, se evidenciaron resultados
similares“La buena alumna es principalmente responsablery m@nor grado de autonomia
y el buen alumno es inteligente y autonom@CONTRERAS, 2004, p.26). Esta
representacion es sustentada ademas, por los assteli Alper (1993) y Fernandez et al.
(1995) con 300 docentes en Inglaterra y Espafaecaspmente, donde tras cambiar el
nombre del estudiantado se encontré6 que la pudiuade las pruebas con nombres de
varones era superior a las que tenian nombres peanu

Las concepciones del estudiantado generalment@mmeaf la visibn androcentrica de la
ciencia del profesorado (FUNG, 2002). En dos eetudealizados (GONZALEZ ET AL.,
2009; BRAVO ET AL., 2009), encontraron que el egnthdo de educacion media tiene una
imagen de la persona que se dedica a la actividadifcca bajo un estereotipo masculino:
hombre, de raza blanca, joven, sonriente, queja@o#o en un laboratorio, usa con delantal y
gafas, cuyas actividades principales estan relades con la observacion, reflexion y
planificacién de investigaciones, acciones relaai@as con la vision de ciencia tradicional.

Teniendo en cuenta que las concepciones del prafisanfluyen en las concepciones de
ciencia-género de los / las estudiantes, se ppdriaar si este proceso de socializacion es
diferenciado por el género del docente. Segun aefidINEDUC (2008), tradicionalmente

el ejercicio docente ha sido fuertemente dominado lps mujeres (71%), la presencia
femenina es casi total (95.5%) en la educaciénspatar, mayoritariamente (75.5%) en la
educacién basica y en la educaciéon media dismiauygoporcion (57.5%). Sin embargo, en
hallazgos de diferentes investigaciones se ha esi@do que el género del profesorado no
necesariamente se relaciona con la reproducciamaerision androcentrica, sino que dicho
proceso de socializacion esta mas relacionadoasondncepciones del profesorado, como se
argumento anteriormente y con la manera en qua dilicente desarrolla su practica
pedagogica, ya que existe evidencia que durantaslipracticas se reproducen estereotipos
de género (IZQUIERDO, GARCIA ; SOLSONA, 2009; LIZAM?2008; TOME ; RAMBLA,
2001).

A partir de los antecedentes discutidos anteriotejese propone como objetivo de la
investigacion identificar y caracterizar las coraepes del profesorado de quimica sobre
ciencia y género, a través del desarrollo de urs&Uraller de Historia de la Ciencia y
Formacion Docente.



Metodologia

Disefio Metodoldgico

Para abordar dicho objetivo, se optd paestldio de casos colectivana estrategia de disefio
de la investigacion que segun Stake (1994) sea@iin su interés en casos particulares. El
estudio de casos ha sido definido por VanWynsberdgkiean (2007) como una heuristica
transparadigmatica y transdisciplinar que involugrauidadoso delineamiento del fenomeno
mediante la evidencia que sera recolectada. Etliestle casos se realizé con 2 docentes
(Caroline y Emilio) y sus 57 estudiantes, quienagtigiparon de un Curso Taller sobre
Historia de la Quimica y Formaciéon Docente. Estas@uTaller, tuvo como principal
caracteristica la promocion de instancias metatwgnai en donde el profesorado pensaba
alternativamente como persona que aprende y quefi@nademas, estuvo principalmente
enfocado hacia la reflexion y practica pedagogma problematizar, reformular esquemas y
concepciones que subyacen acerca de la ciencieysaiianza (ASTUDILLO; RIVAROSA;
ORTIZ, 2008). El Curso Taller, se desarroll6 a ésade 10 sesiones o Talleres de Reflexion
Docente (TRD) de 120minutos cada uno, estableciendtio fases de investigacion, asi:

Fase |. Diagnostico.Durante esta primera los casos estudiados cortesta cuestionario
Tipo Likert (CO7) y un cuestionario abierto (CO8pee las estrategias, ventajas y desventajas
de incorporar la Historia de la Ciencia en la adéd quimica escolar.

Fase Il. Fundamentacién Teorica.Los resultados anteriores conllevaron a propoter e
Curso Taller sobre Historia de la Ciencia y Formaeti Docente,como un espacio de
formacion y reflexion docente. La fase de fundameion tedrica se desarrollo durante los
TRDO1-TRDO04, en estas sesiones se discutio acert@sdnujeres cientificas y su influencia
en el desarrollo de la Historia de Ciencia.

Fase lll. Disefio Didactico de una Unidad DidacticaEsta tercera fase, tuvo como objetivo
elaborar un disefio didactico para la ensefianza @éettroquimica. Para ello, durante las
sesiones TRDO5 — TRDO6, se hizo una revision hagioafica de la Electroquimica entre

1800 a 1853, en el cual se considera el maximordésahistorico segun proponen Marcet

(1853) y Grapi (2006). En las sesiones TRDO7 y TRD® discusion y el analisis se centro
en el disefio de la Unidad Didacticaebria electroquimica en la educacion media. Una
propuesta didactica fundamentada en la Historial@l€Ciencia” en donde se presenta una
secuencia didactica de actividades segun el ciofestouctivista de aprendizaje (Sanmarti,
2000).

Fase IV. Implementacion y Evaluacion.Durante esta fase, el profesorado participante
implemento la unidad didactica disefiada a travéd desiones de clase (OBSC1-OBSC4).
Ademas, paralelamente al trabajo desarrollado eulel, en los talleres finales TRD 09 y
TRD 10, se analizo la implementacion de la uniddddadica y algunas producciones de los y
las estudiantes.

Plan de Analisis

El tratamiento de los datos, se hizo bajo un erdomalitativo a través de la propuesta de
Miles ; Huberman (1994), la cual se caracterizdaeoomplejidad y no linealidad de las

actividades propuestas. Durantedduccion de datgsse realizo una codificacion abierta de
las unidades de andlisis seleccionadas y postadenuna codificacion axial que consistio
en relacionar los cddigos y a partir de un patemético levantar la categoria de analisis
Género y Ciencia. A partir de este proceso decadn, los datos serganizarona traves de



matrices, las cuales recibieron el nombre de pediiceptual, es decir un esquema que
representa las distintas formas de pensar y hagplarpuede tener el profesorado, el cual
puede ser utilizado segun determinado contexto, oc@®iala Mortimer (1995). La
interpretacion y conceptualizaciose realiz6 segun los tipos de contenido (WANG ;
PETERSEN, 2002); los planos de desarrollo de peesamn (LABARRERE ;
QUINTANILLA, 2002); las dimensiones de las compefes de pensamiento cientifico
(QUINTANILLA, 2006) y los aspectos conceptuales diesel racionalismo moderado
(TOULMIN, 1977; IZQUIERDO, 2005). Este andlisis petido una interpretacion conceptual
desde diferentes niveles relacionados entre sidaarauenta sobre cual es el perfil conceptual
del profesorado y como este perfil cambia en unatra nivel a través del proceso de
intervencion. Finalmente, se realiz6 unangulaciéon metodolégicaor métodos.

Resultados

Resultados y Analisis del Estudio de Caso Caroline

Fase |. DiagnoésticoCon respecto a las concepciones de la profesordii@a ella manifiesta
que “1a relacién entre los problemas cientificos de [@o& con los requerimientos del
hombre (C081.3)", asi a través de esta afirmacion ademas se eladema fmagen
masculinizada de ciencia (C081.3}jue se contrasta con otra afirmacién que hacel en e
mismo momento (CO08) relacionando la rigurosidad ooh@tgica con caracteristicas
masculinas, én relacion a la metodologia cientifica y la rigaidad en el trabajo cientifico

asi como a la necesidad de esto como requerimagitbombre de ciencia (C081.2 )"

Fase Il. Fundamentacion Teoricay Fase lll. Disefio Didactico de una Unidad Didacti.
Durante estas fases, el perfil conceptual de Geradobre Ciencia y Género, se caracteriza
por reconocer principalmente el valor de las mgjegr la actividad cientifica desde una
perspectiva conceptual, relacionada triproduccion de las mujeres en el desarrollo de
diferentes conceptos quimicos (TRD1.079¢si como él valor de los experimentos
(TRD1.079)" a pesar de considerar quias' mujeres no tenian interés por el trabajo
experimentab no se situaban en los laboratorios de cien@&D1.083)"y “que quizas sus
contribuciones las realizaban a la escondida (TRIBQ)”. Ademas, sefiala el valor
conceptual (O1) del aporte de las mujeres en &wi@s y lo reconoce desde un plano social
(P3) que permiten articular dicho aspecto con [@esentacion general de los objetos o
fendmenos estudiados (R1) con los contenidos ctunaies (Q1).

Fase IV. Implementacion y Evaluacién.Acerca del género en ciencias se destacan tres
aspectos importantes durante esta ultima faseriflep consiste en la continuidad de la
imagen de mujeres como reprimidas socialmente, egm@n que es compartida por sus
estudiantes, quienes considerau€ ellas no tenian libertad de expresidrgue no eran
tomadas en cuenta (OBSC1.016BSC1.017; OBSC1.018; OBSC1.02Qpa profesora
Caroline valora el aporte de las mujeres en cieneiadentifica la relevancia del trabajo
femenino en la actividad quimica, sin embargo a@valece la idea de este aporém ‘esa
época el trabajo cientifico era mas bien relacionambn el hombrédOBSC1.021)",ya que
“los temas estan mas relacionados con los apelli@édsombres y no se les da la importancia
(OBSC1.021)".1dentifican mujeres desde una vision ‘auxiliar “sposa de un cientifico
(OBSC1.032)".Ademas, se identifica un nivel conceptual del g&nen particular con el
plano de desarrollo social o contextual, al merani@i valor del trabajo de las mujeres en la
actividad quimica. Asi, el perfil conceptual de @ize muestra que la vision de género en



ciencias esta relacionado desde un saber ser (@3)edpciona el lenguaje (R3) desde un
contenido procedimental (O2) y un plano social coicativo (P2)

Asi, las concepciones de la profesora Carolineatenn claro énfasis en la promocion de los
modelos tedricos y el plano personal significatigy embargo durante el modelo de
intervencidn sus concepciones se vieron orientad@s hacia el plano de desarrollo social y
comunicativo, alli otorgd importancia no solo a $aberes conceptuales como se identificaba
en el principio, sino que también a los aspectosestuales de la actividad cientifica. A pesar
de estos cambios importantes en las concepcion€siuddine también es importante sefalar
qgue prevalecieron algunas concepciones androcasitrgl bien se reconocen las mujeres
cientificas como un aspecto importante en la eddcaguimica, esto sélo se evidencio para
una comprension contextual en la ensefianza dedaajuimica (Figura 1).

Figura 1. Perfil Conceptual del Estudio de Caso Caline sobre Ciencia y Género

PERFIL CONCEPTUAL DEL ESTUDIO DE CASO CAROLINE SOBR E GENERO Y CIENCIA

IMPLEMENTACION
Y EVALUACION
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DIAGNOSTICO FUNDAMENTACION DISENO

3 3 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 2 3 1 1

Contenido Conceptual O1; Contenido Procedimental@atenido Contextual O3;
Plano Personal P1; Plano Instrumental P2; Plan@lS5e8

Saber Conocer Q1; Saber Hacer Q2; Saber Ser Q3

Representacion R1; Experiencia R2; Lenguaje R3

Resultados y Analisis del Estudio de Caso Emilio

Fase |. Diagndstico Con respecto a las concepciones de Emilio sabreia y género se
observo su relacion con contenidos contextuale$ d@sde un plano social (P3Ydlorarian
las contribuciones de los cientificos a las nec$és del hombre (C082.02)".

Fase Il. Fundamentacion TedricaEl género en ciencias durante la fase Il es muypbejm

de interpretar, ya que se evidencian concepcioglasionadas principalmente con el plano
social y el contenido contextual. El valora muehsaber hacer de las mujeres y lo relaciona
principalmente con la representacion y el lenguggndo caracterizado por una fuerte vision
androcentrica de la ciencia. Si bien reflexionastiona y analiza el papel de la mujer durante
la construccion de conocimiento cientifico, a teadé su discurso presenta una clara vision
androcentrica de la ciencia, como se evidenciandruacion: ‘esta caballero hizo tal cosa”
(TRD2.010); “lo que hace el cientifico” (TRD2.020RD2.028), “para ir ensefiando la ley
del cientifico (TRD2.029)",entre otras, ademas, se perciben algunas ideag dabr
superioridad del hombre respecto a la mujer y teesidad de ella por alcanzar la perfeccion
del trabajo cientifico, como lo hace el hombre. €emplo en las siguientes afirmacionss “
las mujeres fueran preparadas en eso, lo podriazehgerfecta, tal como lo hace el hombre
(TRD2.064); “que si se le ensefiard a la mujer aaetodo lo que ella estaba entregando,
podrian hacerlo perfectamente bien y trabajar igagle los hombres (TRD2.065)Con
respecto a las mujeres en ciencias él distitggémujeres cientificas en lantigiiedad de las
mujeres cientificas actualgdRD2.069)"y las caracteriza desde perfiles antagonicos. Al
respecto, expresa su valor por las mujeres en tigladad, las que considerara bien



humildes (TRD2.069); analiticas (TRD2.063)", “seddmban a la familia a los hijos
(TRD2.074)"y expresa su valoracion por el trabajo de ellagjyrconsidera que estaban
relacionadas con diferentes ambitos sesiatomo “la salud (TRD2.053): los cosméticos
(TRD2.054)"a pesar de considerague se mantenian ocult@BRD2.060)"y que la tradicion

de conocimientos cientificos se realizaba porviertjalizacion... no sabian escribir, pero
gue hablaban todo lo que quisieran (TRD2.073ii. embargo, con respecto a las mujeres
cientificas actuales sefiala qua mujer de esta época es diferente a la de aha@iaora es
competitiva (TRD2.070); ahora quiere ganar mas gubombre (TRD2.071); “busca cada
vez un mejor estatus (TRD2.083); “muy de vanidadchma obsesion (TRD2.085); se
descuidan de los aspectos humanos (TRD2.0&ta vision se observéd con gran fuerza en
el discurso, incluso al referirse a las otras mofas durante el taller de reflexidon docente
hacia alusion a ellas como mujeres cientificasadesy ‘hoy es el dia de las cientificas...te
elevo un poquito mas el ego por tener una vocal (mégesorA)” (TRD2.089)".

Fase Ill. Disefio Didactico de una Unidad DidacticaAl igual que en la fases anteriores
Emilio, sélo se refiere a las personas desde urgp@etiva masculina habla de ellos, los
alumnos y a pesar que denota preocupacion en meorp las demas personas, Como se
evidencio por ejemplo al hablar de sus estudiéatésnces hay un problema ahi de poco
reconocimiento del aporte que pueden dar la otraspea (TRD2.131)" la vision
androcentrica persistéesta nocion ademdas la continta relacionando concéwgenidos
conceptuales (0O1), el plano social (P3), el ler@(Rj3) ‘ellos estan realizando una buena
explicacion, entonces se trata de que lo crearedot (TRD2.147)" el saber hacer (Q2)
“ellos van a estar observando, ellos respondan (TRE®)".

Fase IV. Implementacién y EvaluaciorEn cuanto a la ciencia y género, en esta ultima, fas
se observé que el cambio sélo se realizé acerceodétnido existiendo una transicion desde
lo conceptual (Q1) hacia lo contextual (O3) y @na social (P3), teniendo en cuenta que esta
dimension es importante para la construccion deafosdedricos (R1).

Acerca de las concepciones del profesor Emilio,idsntifica inicialmente una fuerte
tendencia hacia una vision mas dogmatica relacearmamh el caracter experimental de la
guimica. Fue constante que sus concepciones tavieraafan por el saber hacer, por los
contenidos procedimentales o por las técnicas tieaajpn. En general estas concepciones
estaban muy asociadas desde el plano instrumakddgmental, no obstante se evidencio
también la importancia que otorga a la ensefanzasd@odelos tedricos de la quimica, que
para el se caracterizan en sistemas rigurososgogaly objetivos, caracteristicas mas
relacionadas con la vision de ciencia androcen(Ragura 2).

Figura 2. Perfil Conceptual del Estudio de Caso Enio sobre Género y Ciencia

PERFIL CONCEPTUAL DEL ESTUDIO DE CASO EMILIO SOBRE NATURALEZA DE LA
CIENCIA

IMPLEMENTACION

DIAGNOSTICO FUNDAMENTACION DISENO Y EVALUACION
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Contenido Conceptual O1; Contenido Procedimental@atenido Contextual O3;



Plano Personal P1; Plano Instrumental P2; Plan@lSe8
Saber Conocer Q1; Saber Hacer Q2; Saber Ser Q3
Representacion R1; Experiencia R2; Lenguaje R3

Asi Emilio presenta en su perfil conceptual (FigRyavarias alusiones en relacion al caracter
instrumental, al parecer el caracter experimentallab ciencias es importante para la
construccion de modelos tedricos y esto puede easfacionado con aspectos mas
contextuales como con el género en ciencias y ler e las personas que construyen el
conocimiento cientifico.

Resultados y Analisis sobre el Estudio de Casos Col  ectivo

En el estudio de casos se identificaban que lasepmiones sobre ciencia y género, fueron
transitando de un plano a otro, sefialando asin#lepidad del cambio conceptual. Estos
cambios se evidenciaron de manera mas clara, paraosa casos, en la fase de
fundamentacion tedrica y en la de implementaci@valuacion, al parecer generar espacios
de reflexion, discusién e intercambio de nocione@ritas permite promover espacios
metacognitivos donde el profesorado es capaz detifidar sus propias concepciones,
orientarlas hacia nuevos propdésitos y ponerlasiego durante su practica. La fase de disefio
de la Unidad Didactica fue trabajaba desde ungpetiva mas instrumental, estaba el interés
por saber coOmo trabajarian con sus estudiantesry esto, retomaron sus maneras
tradicionales de hacerlo, llevando la discusiénanbcque el estudiante deberia hacer o no y
como lo deberia realizar, teniendo en cuenta tawdpi€ la teoria electroquimica, es un tema
curricular que habian abordado todos los afios @ nobanera instrumental y por tanto,
trabajar con nuevos propdésitos y re-significar sse@anza fue un proceso complejo, que le
constdo y tal vez por ello, se explica sus concemsoen relacibn a los aspectos
procedimentales durante esta fase.

Conclusiones

En el profesorado de quimica participante de laestigacion se evidencid que sus
concepciones acerca de ciencia y género, se diggde diferentes perspectivas tedricas, es
decir coexisten las visiones tradicional- dogmatycéa constructivista en general, estos
resultados estdn en concordancia con otras ineegtiges en el campo de la Didactica de las
Ciencias Experimentales.

Sin embargo, se hace evidente que las fases damamacion tedrica y disefio didactico,
permite ademas de comprender la construccién decouiento cientifico desde una
perspectiva social, relacionar personas con lata@tsdn de sus propios conocimientos
cientificos, desplazando dichas concepciones deplano instrumental hacia un plano
personal significativo o social comunicativo, eseomanifiesta con mayor fuerza durante la
fase de evaluacion e implementacion, en partia@iando el profesorado desarrolla la clase
de electroquimica con sus estudiantes. Estas ooks son coherentes con lo que la
literatura especializada en este campo nos orientatorno a la importancia de la
problematizacion del pensamiento y practica defgsirado como principal caracteristica de
los modelos de intervencion (COPELLO ; SANMARTI, 020 MELLADO, 2001;
ASTUDILLO, RIVAROSA ; ORTIZ, 2008).

No obstante, se sitia como aspecto problematinodadn de cdmo ocurre esta construccion
del conocimiento cientifico, si bien la ciencia @sa actividad humana al parecer la
elaboracion de conocimiento cientifico en la esgusé caracteriza por procesos lineales,



acumulativos, rigurosos, sistematicos, que le atongayor validez a la actividad cientifica.
El método cientifico de la tradicion baconiana aérsitia en el discurso del profesorado, con
algunos matices, donde caracteristicas como lawdisén, la sistematizacion, la objetividad
de los datos, la rigurosidad en la experimentagi@miten un resultado correcto e
incuestionable de la actividad cientifica, lo qoelzva a concluir que las concepciones sobre
ciencia-género en el profesorado de ciencias euidje generalmente son tradicionales, es
decir principalmente corresponde a una vision aredica.

Ademas, quedd en evidencia que los casos estudizmluzcen poco sobre las mujeres
cientificas y sus aportes a la quimica, lo queitha sefialado desde la literatura especializada
(SOLSONA, 2006; ALVAREZ; 2006). Se reconocen solguaos casos ‘célebres’ de
mujeres cientificas de la antigiiedad, como Mariduldia y Marie Curie, ademas que las
caracterizan como esposas, colegas, reprimidastagcuazones por la cual hoy se les
reconocen sus aportes. A diferencia del amplio cprrecido rol exitoso del hombre de
ciencia, el sabio, el cientifico, en relaciéon gotaduccién y acumulacién de conocimiento
cientifico, se otorga mayor valor al trabajo ciiewi proveniente de un hombre, ademas por
ser el mas conocido. Y un rol rezagado a la mgjgen se dedicaba a la ciencia a través de la
retorica principalmente por cuestiones mas socialegadicionales como la salud, la
produccion de cosmeéticos, aspectos culinariogtalasmision de conocimientos a nuevas
generaciones, etc, estos aspectos fueron partivetde enfatizados durante la ensefianza de
la electroquimica en las clases analizadas.

En particular en el profesor Emilio, se denoté sug concepciones suponian un antagonismo
entre los roles de mujer y cientifica, sobre todaekcontexto actual, él consideraba que la
mujer cientifica de hoy tiene caracteristicas quapen su rol tradicional, es ambiciosa,
competitiva y descuida su familia, lo que suponeaatagonismo entre el rol de madre y
cientifica, aspectos que también se han identificad el profesorado de Pedagogia en
Educacion Basica, como lo sefialan los resultaddszdena (2008).

Las anteriores conclusiones merecen principal aieng proponen nuevos desafios para la
educacion cientifica, en acuerdo con lo ya sedalamt Trevifio, Donoso ; Bonhomme
(2009), es necesario trabajar la vision de génercaencias con el profesorado, ya que como
sefialan Manassero ; Vasquez (2003) estas resdtateterminantes para la accion de los
estereotipos de género en el aula y muchas veaasugera inconsciente a través del discurso
y quehacer profesional, las concepciones del pradds influyen en la motivacion y los
intereses del estudiantado, asi como en la perepgie puede tener el estudiantado con
respecto a la aplicabilidad de las ciencias enda wotidiana (BRICKHOUSE, LOWERY ;
SCHULTZ, 2000). Por ello, se sugiere proponer ns@sdrategias de fundamentacion tedrica
e implementacién en el aula que contribuyan a supervision androcentrica de la ciencia y
asi, se otorgue un valor menos ingenuo sobre teipacion de las mujeres en la quimica.
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