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Resumo

Esse Simpdsio Tematico discute as acoes e pergmeotiacionadas a implantacdo do PIBID
nas universidades envolvidas nesse trabalho, beno @s relagbes existentes entre essa
implantacdo e os aspectos teodricos e metodologieoformacdo de professores. Quatro
trabalhos envolvendo a tematica serdo descrito®I®ID do Curso de Quimica da UFG —
Campus Goiania: acdes e perspectivas”, de Flaviec&wees, Edna Garcez, Pedro Aradjo,
Layla Alves, Thalita Cavalcante, Nyuara Mesquitdalon Soares, da UFG, GO; “Iniciacéo
a Docéncia: O PIBID no Contexto da Universidadegfaglddo Mato Grosso” de Irene Mello,
da UFMT, MT; “O Programa Institucional de Bolsasldieiacdo a Docéncia na Universidade
Federal de Uberlandia e a Formacéo de Professer€aiimica” de Everton Bedin e Hélder
Silveira, da UFU, MG; “Iniciagcdo a docéncia em oagrgécnicos: um desafio a formagéo
inicial de professores na Bahia” de Elisa Massérete Santos e Luciana Lima da UESC,
BA.
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Resumo

Discutimos no trabalho o Programa InstitucionaBadésas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID),
desenvolvido no Instituto de Quimica da Universel&@deral de Goias campus de Goiania
(IQ-UFG) e no Colégio Estadual Waldemar Mundim. @spectos analisados sdo as
avaliacdes que os bolsistas fazem sobre sua pag@@d no projeto e a importancia dele para
a formacao inicial e continuada. A melhoria do eagie quimica para os alunos do colégio
escolhido para realizar as atividades foi bastaitmificativa durante o periodo de
desenvolvimento do projeto, redundando em aumeagaatas dos discentes na escola e nas
avaliacOes oficiais como ENEM e IDEB. Os resultagmstraram a importancia da insergao
de atividades diferenciadas na escola em termosotigacdo dos alunos e principalmente do
professor supervisor da escola que também se segite motivado com a presenca dos
bolsistas, ndo restringindo a escola a campo dqu@es sem um retorno a fonte para
discussoes.
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Abstract

We discussed the work the Scholarship Program &w Neachers (PIBID), developed at the
Institute of Chemistry Federal University of Goi@siania campus (IQ-UFG) and Waldemar
Mundim State College. The aspects analyzed areukiations that the scholars are on their
participation in the project and his importance foe initial and continuing training. The
improvement of teaching chemistry to high schoatlehts selected to perform the activities
was significant during the project developmentul&sgy in an increase in students' grades in
school and on official ratings and IDEB as enemlae Tesults showed the importance of
inclusion of different activities at school in tegrof student motivation and teacher's primary
supervisor of the school who also feebre motivated with the presence of scholars, not
restricted to school in the search field, withoueturn to source for discussions.
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Introducéao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdooaédncia (PIBID) foi criado pelo
Governo Federal em 2008, sendo uma iniciativa dardemacéo de Aperfeicoamento de



Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O programa témahdade de valorizar o magistério e
apoiar estudantes de licenciatura plena, dasuitgiés municipais publicas e comunitarias,
sem fins econémicos, de educacéo superior (BRAZIQ3).

Um dos objetivos do PIBID é a elevacdo da qualiddae atividades académicas
voltadas para a formacao inicial de professorescuosos de licenciatura das instituicoes
publicas de educacdo superior e a insercdo dodaedés de licenciatura no cotidiano de
escolas da rede publica para promover a integragii®@ 0 ensino superior e o basico
(BRASIL, 2008).

S&o quatro modalidades de concessédo de bolsasadasppntes do projeto como:
bolsistas de iniciacdo a docéncia, para estuddotesursos de licenciatura plena, no valor de
R$ 400. Bolsistas de supervisdo, para professoess e$colas publicas estaduais ou
municipais, no valor R$ 650. E bolsistas coorderegloinstitucionais de projeto e
coordenadores de area de conhecimento, para deaageanstituicoes federais e estaduais,
no valor de R$ 1,5 mil.

Tal incentivo do projeto se da em decorréncia dicitléle professores no ensino
médio, que é um grande desafio a ser vencido. Geraide jovens interessados em ingressar
na carreira do magistério é cada vez menor em iigmia dos baixos salarios, das condicdes
inadequadas de ensino, da violéncia nas escola&nero meédio alto de alunos por turma e
da auséncia de uma perspectiva motivadora de fé@onagntinuada associada a um plano de
carreira atraente (RUI&t al, 2006).

Dados do INEP (BRASIL, 2003) apontam que a demarat#onal, no ano de 2002,
era de 23.514 professores de quimica para o nigdiansem levar em conta o ensino
fundamental. De 1990 a 2001, foram licenciados 5B jarofessores de quimica (BRASIL,
2003). O mesmo estudo assinala que a estimatitee @002 e 2010, é formar 25.397
professores de quimica, todavia, a situacdo éatkliao ponto de o numero de professores
formados até 2010 ser insuficiente para atenden@adda em 2002 (FRANCISCO &Ral,
2009).

O programa visa também proporcionar aos futurodegsores participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e pratidasentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacéo de s identificados no processo de ensino-
aprendizagem. Além de incentivar as escolas p@la= educacdo basica a tornarem-se
protagonistas nos processos formativos dos eseglal#s licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros profesgBRASIL, 2008).

Vale ressaltar que o programa trabalha tambémrdeafndireta formacao continuada
de professores de quimica devido parcerias colabassentre professores da educacao basica
e professores universitarios, sendo que estes fonoupossuem uma significativa
experiéncia docente em quimica, podendo oferecsr paofessores da educacdo basica
suporte tedrico e pedagogico que possibilitem nmElko no ensino de quimica,
disponibilizando recursos didaticos, apresentandopgstas e projetos de ensino
diferenciados (SCHNETZLER, 2002).

Em 2008 quando o programa iniciou foi priorizadeadr com maior caréncia de
professores na educacdo basica: ciéncias e matam@dira 52 a 82 seéries do ensino
fundamental e fisica, quimica, biologia e matenagpiara o ensino médio. Atualmente entre
as licenciaturas atendidas constam diversas aceasrthecimento e niveis de ensino, como
fisica, quimica, matematica, filosofia, sociologmysica, lingua estrangeira, pedagogia e
interculturais (para professores indigenas) (BRA30Q09).

Objetivos



O PIBID desenvolvido na Universidade Federal dea&qUUFG), Campus Goiania no

curso pleno de licenciatura em quimica tem os séggiDbjetivos:

a) Proporcionar aos futuros professores acdes, exp@® e praticas docentes que
possam utilizar em suas aulas de quimica, artiasladm a realidade local da escola;

b) Valorizagcdo do magistério, incentivando os estuslnjue optam pela carreira
docente, especialmente para o ensino médio;

c) Criar ambientes integrados que permitam aos aldoa@sirso de licenciatura vivenciar
a relacdo entre a teoria e pratica, na solucaoaldgmas reais da escola, seja em sala
de aula ou em assuntos relativos ao andamento deseola de nivel meédio;

d) Capacitar o professor supervisor do ensino médi@stala envolvida do projeto,
visando a atualizacdo profissional e aprimorameatdinuo do educador, juntamente
com o aluno licenciando, aproximando este ultimo relalidade escolar a qual
enfrentara depois de formado;

e) Promover a melhoria da qualidade da educacéo béasica

f) Elevar a qualidade das acbes académicas voltattasnacao inicial de professores
dos cursos de Licenciatura em Quimica da UFG, Car@miénia.

Inseridos nesse contexto de busca da realizacdopiddieas e posturas
apresentadas e defendidas acima, houve a implanRIEAD no Colégio Estadual
Waldemar Mundim, onde buscou desenvolver, desceeaerlisar as acoes realizadas
no ambito escolar, voltadas para a melhoria do g3sI ensino-aprendizagem
envolvendo conceitos quimicos.

Método

A escolha do Colégio Estadual Waldemar Mundim di ygiblica de Goiania para a
implementacdo do projeto, foi o seu baixo rendimemd indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) 2007, com valor de 2,8 naasdultimas séries do ensino
fundamental, e no Exame Nacional do Ensino MédidEM) com valor de 52,98 para a
média total (prova objetiva mais redagdo) no an@al¥ e 46,89 para 2008, ja que uma das
intencbes do PIBID € unir as secretarias estadeaiswunicipais de educacdo e as
universidades publicas, a favor da melhoria doneneias escolas publicas em que o IDEB
esteja abaixo da média nacional, de 4,4 (BRASIIQ820A proximidade dessa escola ao
campus da UFG em Goiania também foi um fator determte para sua escolha, tanto pela
quimica quanto pelos outros cursos PIBID da UFG.

A professora supervisora selecionada para no imicigrojeto era a unica docente
efetiva em 2009 da disciplina de quimica da esedamesma também ja foi participante do
Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (NUPEQ)YFa, o qual pretende unir pela
pesquisa, a formacdo inicial e continuada de psofes.

Os alunos bolsistas de iniciacdo a docéncia forgeti®nados por um processo que
consistia na entrega de uma carta de apresentagadavatriz curricular; e por ultimo uma
entrevista com professores da area de ensino aeicgutia UFG campus Goiania. Foram
selecionados quatro alunos para 0 ano de 200%gédm 2010, sendo que os dois alunos do
ano de 2010 substituiram dois alunos formados €98.28ssim, 0 projeto conta atualmente
com quatro bolsistas de iniciacdo a docéncia.

Considerando-se o0 conhecimento como uma construgimana, porquanto,
contextualizado num tempo e num espaco, e presdapgme o0 curso de licenciatura em
quimica da UFG tem o objetivo de formar pela pesgpodemos caracterizar esse trabalho
como tendo um carater qualitativo em sua concedaesquisa qualitativa, enfatizam-se as
seguintes caracteristicas: a fonte direta dos da&daes ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal; a investigaga@alitativa e descritiva; os investigadores



qualitativos interessam-se mais pelo processo do gymplesmente pelos resultados ou
produtos; os investigadores qualitativos tendenmaisar seus dados de forma indutiva; o
significado é de importancia vital na analise datiia (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

No contexto da pesquisa qualitativa, o presemtigatho apresenta caracteristicas de
uma pesquisa participante (PP) pelo fato de combingestigacdo social, trabalho
educacional e acdo. Segundo Demo (2008), a PPdsm finalidade dltima a melhoria de
vida dos envolvidos sendo os beneficiarios tralslhes ou o povo atingido. No caso do
projeto PIBID os beneficiarios sdo tanto os basidtrabalhadores) quanto os alunos (povo
atingido). O preparo das atividades a serem desadas foi realizado por meio de reunides
com todos os participantes envolvidos no projetoyrendo estas na universidade e na escola
selecionada.

Foram realizadas aulas de monitoria no periodperénso para discentes com duvidas
e com dificuldades de aprendizagem. Sendo realiz&sobém no mesmo periodo
experimentos relacionados a disciplina de quimasaaunos do ensino médio para discutir
0s conceitos envolvidos. Foi oferecida nos turnasutmo e noturno para alguns alunos do
primeiro ano do ensino médio a disciplina optattVé&ncia Experimentalpara discutir
conceitos de quimica por meio da experimentacaojegbs didaticos.

A partir das atividades desenvolvidas, foram fereggistros de observagdo em diario
de campo, fotografias, avaliacdes relacionadascaoseudos trabalhados e aplicacdo de
guestionarios aos alunos.

Resultados e Discussao

Acodes realizadas em 2009.

Apéds a selecdo dos bolsistas de iniciacdo a dacéagirimeira fase do trabalho em
2009 consistiu em reunides periddicas para queolssstas ambientassem com a professora
supervisora, com o coordenador institucional e odmabalho a ser desenvolvido na escola.

As reunifes visaram discutir e possibilitar umatgbuoicdo efetiva para que os
bolsistas desenvolvessem habilidades de pesqusseotao diagnosticar problemas, elaborar
textos tedricos e avaliar as escolhas metodolégiaes 0 desenvolvimento da investigacao.
Observou-se que as discussdes possibilitaram #@reo#s de conhecimentos sobre educacéo
capazes de melhorar a pratica. Houve ainda a mflaéno processo de formacéo inicial e
continuada de educadores por meio do desenvolvimeat atividades tedrico-praticas e
pedagogico-metodoldgicas que permitiu redimensianaratica dos professores da quimica,
favorecendo uma formacéo critico-reflexiva (SCHC(R98).

Ao reconhecer a sala de aula como espaco de igag&t que propicia a integracao
entre ensino, pesquisa e extenséao; e familiarizdicenciados e professores em servico com
praticas investigativas norteadoras do processoeaprendizagem, foi possivel delinear os
temas a serem discutidos nos encontros seguintes.

Nas reunibes subsequientes os alunos trouxeramssiiss acerca das condicdes
estruturais da escola, formagcdo de professores) faitial quanto continuada, questdes
relacionadas a salarios e carreira do professaon, dmn as politicas federais e estaduais de
formacéao e trabalho.

Decidiu-se em conjunto que seria realizada a moeaitte quimica semanalmente no
periodo vespertino, para os alunos do ensino ne&gionota baixa na disciplina e aos demais
que tivessem interesse. Além disso, ficou decidjde se iriam ministrar aulas praticas
relacionadas a experimentos de quimica, tambéneriodo da tarde.

Nas reunides finais 0s bolsistas apresentaramperigentos selecionados, aos quais
foram discutidos em termos tedricos e de que fqratkeriam ser trabalhados em sala de aula



ou no patio da escola, ja que a mesma nao possratario de ciéncias. Essa fase foi muito
importante para o grupo, considerando a importadeigse trabalhar a experimentacdo na
escola sem que fossem estudados e apresentados etguceitos, sendo que outros poderiam
estar concebidos de forma inadequada, considergndoum dos grandes problemas da
experimentacdo em nivel médio de ensino sdo osettoacinapropriados ou a Visao
positivista da experimentacdo (GIORDAN, 1999).

Os experimentos escolhidos pelos bolsistas forthzagdos em aulas praticas na
escola semanalmente no periodo vespertino parasatisqualquer série do ensino médio. O
intuito era de fazer primeiro a experimentacao ghamar atencdo dos alunos e a partir do
fendbmeno ocorrido era feita uma discusséo condeitua

A maioria dos experimentos foi selecionada a pdds edicdes da revista Quimica
Nova na Escola e do livro Quimica na Cabeca (MATER®1) os quais fossem de facil
execucado e aquisicdo dos materiais. Esses mateli@dasicos sdo bastante utilizados no
contexto das tendéncias do ensino de quimica puerplarem a experimentacdo de forma
investigativa buscando discutir e construir 0s etios quimicos trabalhados no ensino
médio.

Como era de se esperar, 0s alunos gostaram leastiag atividades de
experimentacédo, pois despertavam de certa formanteresse e a motivagcdo para o
aprendizado, porém a frequéncia dos estudantdsaeda devido alguns alunos trabalharem
ou residirem longe da escola. Outro aspecto que fydnfluenciado a baixa freqiiéncia foi o
devido parte das atividades serem desenvolvidapenimdo de contraturno, ou seja, 0S
discentes teriam que voltar no periodo vespertiescala.

O acompanhamento dos alunos e das aulas de merambém foram realizados
durante o processo, porém, as atividades de expatidgio tiveram maior efeito sobre os
alunos. A presenca na monitoria foi baixa e ndoemtou significativamente durante o
decorrer do periodo letivo. Ndo havia horario eesto a turmas especificas e os alunos
poderiam chegar a qualquer momento para sanardswétas, dentro do horario estipulado
das 14:00 as 17:00. Vale ressaltar que aos discente freqientassem semanalmente a
monitoria, ganharam no bimestre um ponto extra édianda disciplina de quimica, porém,
mesmo assim o0 quantitativo dos alunos que comparecesgularmente era baixo, exceto
guando ocorria em véspera de provas.

Os alunos que freglentaram as aulas experimentais & monitoria de quimica
durante o periodo letivo de 2009, tiveram um aumenas notas das provas e
consequentemente nos finais dos bimestres; e mitwficaram para recuperagéao final como
de costume ficavam.

Acdes realizadas em 2010.

A atuacgdo dos bolsistas do PIBID no ano de 2010ecom antes mesmo do inicio
letivo do Colégio Estadual Waldemar Mundim. Foraealizadas reunides para discussao e
elaboracdo das atividades a serem desenvolvidantduo ano. Uma das reunides foi
realizada na propria escola para o conhecimentond@®ncas ocorridas na mesma, devido
adocao do programa Ressignificacdo do Ensino MéalidGoids, o qual tem o propésito de
combater a evasao escolar, dividindo o ensino mgaiceis periodos semestrais e hdo mais
em trés séries anuais.

As aulas experimentais e a monitoria de quimicaunmo vespertino mantiveram-se,
porém a monitoria ndo iria mais beneficiar os atu@m relacdo a um ponto extra na média de
quimica, esta decisdo ocorreu devido a procurafeser principalmente por alunos com
dificuldades de aprendizagem, e sendo que esteféglientavam regularmente, com isto os
monitores poderiam ter mais tempo e dedicacdosa Ak dificuldades dos alunos estavam
relacionadas a situacdo de deficiéncia visualcéfe aprendizagem e doenca de Parkinson.



Uma das atividades propostas para este ano retacgma solicitacdo da professora
supervisora que sugeriu ao grupo ajuda-la na elghore realizagdo de uma disciplina
optativa oferecida para alguns alunos do primeai® @ ensino médio do turno matutino. A
disciplina tem o nome d€iéncia Experimentaé tem o propdsito de mostrar aos alunos os
diversos conteudos de ciéncias que estdo inseelsloseu cotidiano. Com isto, o professor
coordenador decidiu que dois dos quatro bolsistas iajudar a professora supervisora no
desenvolvimento desta disciplina e que os outr@s idam ficar com a monitoria e as aulas
experimentais no periodo vespertino.

No estado de Goias, de acordo com a Ressignificdgadénsino Médio, as escolas
aderidas a este programa devem oferecer discipbptstivas semestrais aos alunos, tais
como: xadrez, cinema, matematica logica, oficinaediacao, iniciacdo musical, teatro e etc.
Estas disciplinas devem ser elaboradas e ministrada professores efetivos da escola.
Assim, os bolsistas do PIBID envolveram-se com sporsabilidade de elaborar e
desenvolver a tal disciplina juntamente com a [sIiea supervisora da escola, a qual seria
aplicada no primeiro semestre de 2010.

A disciplina foi elaborada com uma duragdo de ntaveninutos, sendo uma aula
dupla de quarenta e cinco minutos nos ultimos lawé&tas quartas-feiras. Todas as aulas
seriam trabalhadas com um tema relacionado a qajingor meio de experimentacao
demonstrativa ou ilustrativa, procurando enfataaelacéo teoria-pratica, buscando-se nas
aulas articulagbes dindmicas, permanentes esinakl entre 0s trés niveis de
conhecimento: o fenomenoldgico, teodrico e represgmbal, nunca dissociados entre si
(GAUCHE, 2008). Ao final de cada aula seria distita uma atividade contendo
aproximadamente quatro questdes, de acordo comma tirmbalhado com os alunos. Foram
elaboradas aulas usando também atividades ludicaees. Ficou decidido que ndo haveria
provas, e que a nota seria composta de 60% eméoekadreqiéncia e 40% das tarefas
respondidas e entregues a professora, e que oitgtiaatmaximo de alunos nesta matéria
seria de vinte e cinco.

A disciplina teve procura por mais de 35 alunomd®s que iniciaram a concluiram.
Foram aplicados diversos experimentos usando rastalternativos e de facil aquisicéo,
optando-se por selecionar aqueles que tivessenficagio no cotidiano do aluno, e que
despertasse a curiosidade para facilitar o proassao-aprendizagem.

Alguns temas foram trabalhados concomitamente comomteldo de quimica
ministrado no primeiro ano do ensino médio, comog@mplo, separacdo de misturas. Na
terceira aula da disciplina optativa foi feita enstougcdo de um destilador para destilacao
simples, o qual apresenta uma configuracao sentellaanconvencional (laboratorio), o que
ajuda na interpretacdo e no entendimento da tépeilces alunos, sendo que sua montagem
pode ser feita com relativa facilidade (SARTGHRIal, 2009). O mesmo foi utilizado para
separar o liquido e o solido contido em uma solulgisulfato de cobre.

Os alunos participaram durante a aula, tiraramsfao experimento com seus
celulares e ficaram deslumbrados pela a técnicadale solucdo que foi destilada ser de
coloracéo azul e o destilado obtido ser agua, squndaerca de 40% dos alunos acreditavam
que ao ocorrer a evaporacao da agua o sal tamienfunto. Por motivo de seguranca a
execucao do destilador foi feita no péatio da esdelado a utilizagdo de lamparinas a alcool.
Na semana seguinte foram levados aos alunos ogtegmateriais: suporte universal, funil
de decantacado, béqueres, papel de filtro e fund gamonstrar as técnicas utilizadas para a
separacao de agua e o6leo, e agua e areia, sentlmdgedoram emprestados pelo Instituto de
Quimica (IQ) da UFG.

Os outros métodos de separacdo como: destilacéiorfeala, separacdo magnética,
centrifugacéo e floculagédo foram ensinados usaiiEog, 0os quais relacionavam as técnicas



com o cotidiano. Os temas abordados foram: refmpetroleo, separacdo de metais, analise
sanguinea e limpeza de piscinas.

Alguns contetdos foram abordados durante as awdas rsenhuma linearidade
definida, ou sem 0 ensino prévio durante o ensingdion aos alunos, tais como:
cromatografia, tenséo superficial, acidos e basegpfes quimicas e suas aplicacdes no dia-a-
dia, obtencdo de indicadores &cido-base a partiexti@to de flores, historia da quimica,
analise da porcentagem de etanol na gasolina e etc.

A utilizacdo de jogos também foi comum, como pareglo, oBingo I6nico,0 qual
foi utilizado para auxiliar no ensino de fungdesrgénicas. Os jogos pedagdgicos foram
desenvolvidos pelos bolsistas com o auxilio dogssdr coordenador. Eles foram aplicados
em sala de aula e tiveram um efeito bastante postn termos de aprendizagem para com 0s
alunos e também em relacdo ao efeito disciplinamoseja, houve uma crescente diminuicdo
da indisciplina quando da houve a utilizacdo dgegaSOARES, 2008).

Houve também a organizacdo e execucdo da fei@édeias da escola no més de
junho, conhecida como a XVI Mostra Pedagdgica d@@io Estadual Waldemar Mundim.
Cada aluno dos quatros bolsistas de iniciacdo @dere mais uma aluna voluntaria do curso
de quimica da UFG, ficaram responsaveis por ajudaigrupo no desenvolvimento de seu
projeto; e ainda a professora supervisora auxdidoados bolsistas e grupos nas dificuldades
encontradas. Os temas trabalhados foram:

+ A Reutilizagdo do Oleo de Cozinha para Preservdoadeio Ambiente;
e Efeitos do Etanol no Organismo Humano;

e Luminescéncia;

* Pilhas e Baterias;

e Quimica e Arte.

Todos os grupos tiveram no minimo quatro aulas doragédo de trinta minutos cada,
ministradas pelos alunos bolsistas, fazendo leitlgaartigos, textos informativos e ou
discussdes a cerca do tema dos projetos. Os albmestados ficaram contentes pela
repercussdo em que tiveram seus trabalhos durantestta pedagodgica, inclusive foram
alvos de comentarios e elogios no blog da escotgmde se ler no trecho a seguir:

A Quimica e arte caminham juntas, tinha uns quadaassticos
confeccionados de acordo com determinadas reacadmicps.
Fiquei impressionada! Tinha o sabao ecolégico, a6 e minha
mae so utilizam deste.

O grupo qual o tema foi sobre a reutilizacdo dm @e cozinha para preservagcao do
meio ambiente, fez durante a mostra sabédo liquigartr de 6leo de girassol utilizado e
hidroxido de sodio comercial. O stand foi bastansitado, principalmente pelas donas de
casa estudantes. O grupo relatou também sobrgubzarambiental que ocorre quando o 6leo
€ jogado na rede de esgoto, rios e mares.

O trabalho sobre o tema do efeito do etanol nonisgao humano,os alunos exibiram
videos de acidentes de pessoas que dirigiram &ladak, para sensibilizar os visitantes sobre
a mistura perigosa de alcool e diregéo, e falaeanbém sobre a capacidade que a pessoa tem
para conduzir veiculos € altamente comprometidajoteem vista que a intoxicacao pelo
etanol afeta a coordenacdo motora e a rapidez eflexas. A experimentacéo ilustrativa
utilizada pelo grupo foi a construcdo de um simotado bafémetro, o qual explica o
principio quimico dos bafémetros através de reagidésicas que abordam contetudos de
quimica inorganica, fisico-quimica e quimica orga(BRAATHEN, 1997).



Figura 1: A Reutilizacio do Oleo de Cozinha para Reservacdo do Meio Ambiente e os
Efeitos do Etanol no Organismo Humano.

O grupo em que o tema foi sobre luminescéncia, obatrastante atencdo dos
visitantes jovens da mostra, devido explicar a qeandos fogos de artificio e o porqué as
diferentes cores existentes. O modelo atdbmico de,Boi muito citado nas explicagbes em
gue os integrantes do grupo davam aos visitantbse sO que consistia o fenbmeno
luminescéncia. A experimentacdo ilustrativa utilize de lamparinas a alcool, solu¢des
acidas de nitrato de estroncio, sulfato de colale &lcio.

O projeto referente ao tema de pilhas e bateriesuf@rincipalmente na importancia
do descarte em lugares apropriados que possamereestes tipos de materiais. Fizeram
cartazes sobre os postos de recolhimentos na ctita@®iania e sobre a composicao dessas
pilhas e baterias, as quais séo encontradas npetsaslos como: cadmio, chumbo e mercurio,
sendo que todos sdo extremamente téxicos a saimanhu Os alunos também mostraram
pilhas construidas a partir de substancias utdigaein seu dia-a-dia, como refrigerantes a
base de cola, ovos crus, batata, vinagre e café.

Figura3: Luminescéncia e Pilhas e Baterias

A combinacao perfeita entre quimica e arte foi ldfada pelo grupo que mostrou de
uma forma interessante como trabalhar as reacoéxide-reducéo, utilizando os oOxidos
resultantes da oxidacao de ferro e cobre, para@dor de quadros. A oxidacao de diferentes
metais gerou diferentes 6xidos, muitos dos quaiscaéacterizados por cores particulares. O
oxido de ferro, por exemplo, apresenta uma coraonhst avermelhada, enquanto o
hidroxicarbonato de cobre(ll) apresenta uma cofwazul esverdeada (PALMA, 2003).




Figura 5: Quimica e Arte.

No inicio do segundo semestre a professora supeavsn reunido com o grupo pediu
novamente apoio para realizar a disciplina optafiiéncia Experimentagbara os alunos do
primeiro ano do ensino médio do turno noturno, Po&as aulas ndo seriam duplas como no
turno matutino, e sim somente de quarenta e cinootos semanalmente. Foi um desafio
para o grupo aceitar, devido ao fato de que a mailms experimentos foram planejados para
duas aulas seguidas.

Além da duracdo ser menor para as aulas optatfeascaas no periodo noturno, é
levado em consideracdo também que os alunos possumsndificuldades em relacdo a
apropriacdo conceitual por diversos problemas,redegles a média de idade maior, alunos
que ficaram certo tempo fora da escola, alunos toplealham durante o dia e que nao
comparecem regularmente as aulas.

Segundo informacfes da professora supervisora,dand@s notas dos alunos que
participaram de pelo menos de uma das atividadeendelvidas pelo projeto PIBID
melhorou em relacdo aos demais alunos. Tal fato mostra que essa integracéo
universidade/escola possibilita a melhoria do soensino aprendizagem na escola.

Dificuldades Encontradas

Em todo o projeto foram encontradas dificuldades@a falta de espaco fisico
adequado, devido o colégio ndo possuir laborattgigiéncias e um lugar para os alunos do
PIBID guardarem seus materiais de apoio, com @&tad as aulas tiveram que ser levados da
UFG até a escola os materiais necessarios comentegge vidrarias.

As aulas de monitoria foram realizadas com éxpesar do pouco interesse por parte
dos alunos na procura deste auxilio de forma coatia, sendo a maior demanda na época de
avaliacoes, e principalmente no encerramento doleth@. Mas, desempenhamos todo o
nosso esforco no sentido de sensibiliza-los sobnepartancia da ajuda dos monitores para
reforco conhecimento em quimica do aluno.

A verba de custeio oriunda do projeto PIBID-MECialiftou um pouco o trabalho
devido ao fato de ser disponibilizada apenas patanapra de materiais de consumo. A
necessidade de comprar notebooks, armarios, apar@¢hprojecdes e de audio, fez com que
toda vez que precisou de alguns deles, foi necespée 0 1Q-UFG fizesse o empréstimo.

Um aspecto negativo da disciplina optati@&ncia Experimentalelacionou-se ao
pedido da professora supervisora de que ndo hauvegsovacdo, com isto teve-se que
aceitar trabalhos atrasados e mal feitos por alglures. Dessa forma, argumentamos que a
falta de cobranca tornou o processo menos proeeifmss os estudantes nao tinham muita
responsabilidade ao desenvolver suas atividades.

Perspectivas Futuras

E importante salientar, que no caso do PIBID, uam\éntagens mais imediatas tem
relacdo com o fato da universidade estar na esctdaficar. Ou seja, ndo a tratamos mais
somente como um campo de pesquisa na qual elenasde forma mais imediata, mas nao
h& um retorno para a escola do que de fato fazeshd nela.



Em termos futuros, o que achamos mais importamer&dacdo com a insercdo do
licenciando em todos os aspectos da escola. Essdrap¢ao proporciona um entendimento
maior do que seja de fato esse ambiente, fazendogoe o futuro professor ndo tenha um
impacto ou uma surpresa em termos de inicio deeicarrcomo descrito em diversas
pesquisas.

Consideracoes Finais

Em termos de resultados relacionados aos alunossdala que participaram de
algumas das atividades desenvolvidas pelos bagist®1BID, pode-se destacar uma série de
fatores, dentre eles: melhoria da participacao &lia de aula; aumento da socializagcado dos
alunos e interacao entre eles; melhoria da quai@acendimento das aulas devido o uso de
novas metodologias e recursos didaticos; aumentintéoesse e participacdo durante as
aulas; ampliacdo da visdo do ensino de quimicaeatondo interesse e motivacédo pela
disciplina; reducéo do indice de faltas.

Para os bolsistas de iniciacdo a docéncia, o prdj@t avaliado positivamente
levando-se em consideragdo o incentivo tanto fieiamaquanto pedagogico para que seja
incentivada a escolha por cursos de modalidadendigrira. Além disso, os bolsistas
apresentaram melhorias em diversos aspectos c@motenmacdo e confianga entre bolsistas e
alunos; obtencdo de experiéncia nas diversas 8#sagivenciadas em sala de aula;
valorizagdo do magistério; aumento da maturidad®rdianca para lecionar; aulas mais
dindmicas; aquisicdo de conhecimentos pedagogicsea das reunides semanais do PIBID;
incentivo ao uso de novas tecnologias durante cegsm de ensino-aprendizagem; seguranga
para realizar experimentacdo de quimica em sadauldee desmistificacdo do conceito de que
ensinar quimica é dificil.

Os resultados mostraram também a importancia darcés de atividades
diferenciadas na escola em termos de motivacacldo®s e principalmente do professor
supervisor da escola que também se sente maisadotoom a presenca dos bolsistas, ndo
restringindo a escola a campo de pesquisa, senetonmo a fonte para discussoes.

Porém, o ponto de maior relevancia do desenvolvinelo projeto refere-se a
melhoria no nivel de ensino e aprendizagem dosalda escola, sendo que no ano de 2009
alcancou uma das melhores notas do ENEM dentrecatas publicas estaduais de Goias. A
pontuacéo obtida foi de 584,46; tendo um aumentapdeximadamente 20% em relacédo a
nota de 2008. Isso nos mostra que a interacaoadsodlersidade estabelece uma relagcéo
proveitosa tanto para a educag¢do béasica quanto arantexto de formacgdo inicial e
continuada de professores.
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Resumo

Este trabalho apresenta resultados de estudos sobraneira com que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia davérsidade Federal de Uberlandia
influencia na construcdo de saberes para a formagéal e continuada de professores de
quimica no subprojeto PIBID|JUFU|QUIMICA. A metodgla adotada para o
desenvolvimento da pesquisa — além do estado eaalre formacao docente e programas
gue incentivam essa formacéo —, foi uma pesquisatigeza qualitativa, tratando-se de um
estudo de caso de cunho etnografico em que realizama pesquisa de campo nas escolas
participantes do PIBID|UFU que possuia o subprd@iomica. Verificamos que os trabalhos
realizados no referido subprojeto possibilitaramastreitamento das acées da UFU com as
escolas publicas, fazendo emergir saberes paraafdonde professores pelas negociacoes
ocorridas nas escolas participantes quando da gigdmo de acbBes especificas a serem
realizadas no ambiente educacional. O PIBID|UFUMIGA, nessa vertente, mostrou-se um
importante instrumento de profissionalizacdo dageapesar de limitagbes e dificuldades
verificadas ao longo desta investigacao.

Palavras—chave : formacao docente, saberes, Programa Instituci@Blotsa de Iniciacao
a Docéncia — PIBID.

Abstract

This study aims to understand how the InstitutioRedgram Bursary for teaching at the
Federal University of Uberlandia influences the stauction of knowledge for initial and
continuing training of chemistry teachers subproj@dBID | UFU | Chemistry . The
methodology for the development of research - bdyibe state of the art teacher education
and training programs that encourage this - wasaditgtive research, since it is a case study,
ethnographic research conducted in that field dehparticipating in the PIBID | UFU that
the subproject had chemistry. We note that the witoRe in that subproject allowed the
narrowing of the shares of UFU with public schoa@sjing rise to knowledge for teacher
education by schools participating in the negairadi occurred when proposing specific
actions to be undertaken in the educational enmesri. The PIBID | UFU | Chemistry, in
this instance, proved an important tool for teagirefessionalization, despite limitations and
difficulties encountered during this investigation.

Keywords : teacher education, knowledge, Institutional Byr$ar New Teachers - PIBID.



Consideracoes Iniciais

Frequentemente na area da educacédo nota-se aidadeste mudancas na formacéo
de professores. A preocupacao com a formacao,iicgl, mas continua dos professores e
0s saberes a eles interligados que constituem tgama dessa formacéo, (CUNHA, 1999;
TARDIFF 2000; TARDIFF, RAYMOND, 2000; TARDIFF, GALHIER, 2001; ALMEIDA,
2010; GUIMARAES, 2004; PUENTESet al, 2009; dentre outros), tem marcado a
problematizacdo de varios pesquisadores em educaggialltimos anos. No Brasil, em
particular, o assunto tornou-se mais evidente #rp#ys anos noventa, dadas as inUmeras
investigacoes realizadas a respeito das relacdes &mualidade educacional brasileira e a
formacao de professores. Neste sentido, estudos aajuestao tornaram-se importantes para
intensificar debates que resultem em ac¢fes eqadipublicas para a formacéo de professores
em vistas do aumento da qualidade na educacéolfpratecada no pais.

Nao é tarefa facil definir os fatores que contribude modo efetivo para essa
educacédo de qualidade. No entanto, identifica-ldesenvolvé-los de modo cooperativo tem
sido a meta de varias esferas politicas de ouais®p, bem como no Brasil.

No que tange as Ultimas ac¢des nacionais para aafdondocente, ressalta-se o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do@é— PIBID, proposta do Ministério da
Educacdo (MEC) com a Fundacdo de AperfeicoamentdPesoal de Nivel Superior
(CAPES).

Este texto coloca em foco resultados de investmagéhre as influencias do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia oastrucdo de saberes de professores em
formacdao no interior do subprojeto PIBID|UFU|Quianic

A investigacao realizou-se por meio de um levantdmaeibliografico fundamentado
em autores como Cunha (1999); Tardif e RaymondQR0tardif (2000); Guimaraes (2004);
Almeida (2010); e nos decretos, leis e portarid@ABIL, 2007, 2007b, 2007c; 2009; 2009b)
que dispdem sobre a criacédo e implantacdo do Pnaghastitucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do  céncia (PIBID)

A Lei n® 11.502/2007, de 11 de julho de 2007, (BRA007c) trata das politicas de
formacdo docente no Brasil e monetiza modificacdesatribuicdbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPHE®orporando-lhe uma nova
configuracdo em relagdo a formacgédo dos professtaeBducacdo Bésica. A referida Lei
(BRASIL, 2007c, p. 1) aponta que

(...) no ambito da educacdo bésica, a Capes tena @oalidade induzir e
fomentar, inclusive em regime de colaboracdo com Essados, os
Municipios e o Distrito Federal, e exclusivamentediante convénios com
instituicdes de ensino superior publicas ou prigsadaformacao inicial e
continuada de profissionais de magistério. (BRA2RQ7)

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo aébeia (PIBID), através da
Portaria Normativa da CAPES n° 122, de 16 de seterdd 2009 (BRASIL, 2009b) foi
incorporado como uma das principais a¢gbes de fdmale professores deste 6rgédo de
fomento. Os projetos enviados a CAPES, uma vezagos, sdo implementados por meio de
convénios firmados entre a instituicdo de educag@erior, a CAPES e as redes de educacao
basica dos Municipios, Estados e do Distrito Federa



De modo geral o PIBID possui 0s seguintes objstivo

I. incentivar a formacao de professores para asgdacbasica, contribuindo
para a elevacdo da qualidade da escola publica;

. valorizar o magistério, incentivando os estudarue optam pela carreira
docente;

[ll. elevar a qualidade das acdes académicas \asdtadormacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das irggiggipublicas de educagéo
superior;

IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escall#s rede publica de
educacado, promovendo a integracdo entre educagiiue educacao
béasica;

V. proporcionar aos futuros professores participagin experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentescatater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacdo de en@d identificados no
processo de ensino aprendizagem, levando em coacddeo desempenho
da escola em avaliacBes nacionais, como ProvinlagilBProva Brasil,

SAEB, ENEM, entre outras;

VI. incentivar escolas publicas de educacdo basitanando-as
protagonistas nos processos formativos dos eskslatds licenciaturas,
mobilizando seus professores como co-formadoresfutasos professores
(BRASIL, 2009Db).

Para a efetivacdo do PIBID, as instituicbes de aghm superior estabelecem
convénios com as redes de educacao basica, ndsdstiiabilizar a atuacdo dos alunos em
formacdo inicial nas atividades de ensino e aprag@ém de escolas publicas. Nesse
convénio, a CAPES concede bolsas de projeto déagdic a docéncia para professores
coordenadores; professores em exercicio na eseoladdcacdo basica; e estudantes de
licenciatura plena em formacéo inicial. Os professocoordenadores sdo vinculados as
instituicbes de ensino superior e tem como atr@mi@companhar o planejamento, a
organizacdo e a execucado das atividades previstasojeto, além de acompanhar os alunos e
contribuir para o didlogo com as escolas publicasems bolsistas exercem suas atividades.
O professor em exercicio na escola de educacacabgsir sua vez, tem como funcdo
supervisionar as atividades dos bolsistas de géociaa docéncia, servindo de elo de
interlocucdo com a escola publica, reconhecida cespaco essencial na formacdo dos
futuros docentes. Os alunos bolsistas participasnatisidades do programa com uma carga
horaria minima de 30h (trinta horas) mensais (BRA3009).

Nessa perspectiva, o programa busca contribuir @nensino, Brasil (2010)
“valorizando o magistério e apoiando os estudadeedicenciatura plena, das instituicoes
municipais publicas e comunitarias, sem fins ecaods de educacao superior” (BRASIL,
2010), e, particularmente, com a formacdo dos psofes como sujeitos do processo
educativo.

No circuito da Universidade Federal de Uberlandiase Programa esta sendo
desenvolvido, desde 2008, com uma proposta deulagio das acOes formativas da
profissionalizacdo docente com a Escola Basica itaredtes areas do conhecimento. Neste
texto, objetiva-se apresentar como o subprojetmigai desse programa, tem colaborado na
construcdo de saberes para o exercicio do magigériquimica. Para tanto, acompanhamos



as atividades de treze bolsistas do subprojetoigaimas escolas participantes do programa
da Universidade Federal de Uberlandia. Realizanmbe\@stas com esses participantes e
analisamos os documentos referentes ao subproj@icg. Os nomes apresentados neste
texto sao ficticios.

Saberes e Praticas Pedagogicas a caminho da formacd o docente

Ao analisarmos o PIBID no ambito da UFU percebempos ele é um importante
espaco de construcdo para essa formacédo iniciahttngada de professores, haja vista o
relato e a participagédo dos formadores, dos acadéna dos professores supervisores do
programa. O desenvolvimento dos trabalhos nas asabdé educacdo basica permite o
estabelecimento de maior contato dos licenciandos& escola, vivenciando sua realidade e
desenvolvendo atitudes e saberes sobre a doc&ejando os bolsistas do programa, o
auxilio financeiro da bolsa tem grande importaneé escolha pelo programa, porém,
apontam que o ganho para formacdo € incomensueimetermos de conhecimento da
profissdo professor.

Na percepcdo dos bolsistas em formacdo, a docéstdaligada ao ato de ser
professor, de realizar as ac0es proprias da péofidentre as quais se destaca a de formacao
dos individuos por meio do ensino-aprendizagemuisam os licenciandos acompanhados, a
experiéncia no PIBID tem lhes propiciado o contdieeto com essa acdo docente. A
investigacdo também ressalta que quando os baslEstdo vivenciando experiéncias podem
perceber a materializacdo de acdes proprias dancdacé&ais comoutilizacdo de novas
metodologias para ensinar; efetivacdo do relaciorato professor-aluno, consideracao dos
saberes dos alunos e a construcdo destes sabeareslvenento no projeto fora e dentro da
escola; pontualidade, compromisso e prazer pelo faeem; troca de saberes — entre
professor e aluno; incremento ao processo de apredd do aluno, e respeito a esses alunos
(Questionarios Pesquisa — PIBID-UFU/2010).

Por outro lado, ainda encontram-se negligenciatesse fazer docente, na
percepcdo desses bolsistas em formacdo, outramsbew essenciais da acdo docente,
localizadas no ambito politico dessa acao, taisocor@o participacdo da construcado dos
documentos escolar; falta de autonomia do professmmsideracdo da pratica mais que da
teoria; autoridade maxima ainda é da diretoria; psofessores e os demais membros nao
possuem voz ativa; o trabalho de todos é fragmentéalta reflexdo sobre a pratica; ha
pouca criticidade; o professor ainda é responsahilio pelo fracasso do aluno; e falta de
autonomia para expor opinidée®qestionarios Pesquisa — PIBID-UFU/2Q010)

Um dos pontos destacados por esses bolsistagdlzig@io entre teoria e pratica para a
formacdo de professores. A formacado inicial estadta em conhecimentos teéricos é
completada com saberes construidos na reflexaotabano da escola, sendo constituidos ao
longo do percurso e atividades do programa prowanaior entrelagamento e articulagéo
entre teoria e pratica o que favorece a ampliagdoodhecimento adquirido inicialmente nas
disciplinas da graduacéo e leva a construcdo desnsaberes. Este aspecto é reforcado por
Santos e Schnetzler (2000, p. 63) ao afirmarem“gsi€onhecimentos trabalhados deverdo
ser, sempre que possivel, derivados do cotidiamxando uma conscientizagdo com relagéo
a realidade social.”

No que concerne aos aspectos iniciais da docmaia,os bolsistas em formacéo, ela
se caracteriza, predominantemente, por ser a pamigise dessa formacdo, e estar
intimamente ligados ao cotidiano escolar, preparatelhor para a profissdo. Nos relatos das
entrevistas os discentes do programa afirmaramagoemacao inicial se configura como o



momento de aprender a ser professor, sem, contsiddetecer-se numa perspectiva de
unidade da teoria e pratica, j& que para a madw&galunos acompanhados tal relacdo se
materializara em distintos momentos da formacaca Ba alunos essa formacao inicial se
organiza como momento da construgéo teorica, beno gdanejamento daquilo que vai ser

praticado quando se tornarem professores. Quareisagados sobre o papel da formacao
inicial e se o subprojeto PIBID|JUFU|Quimica temgibiitado melhorias para seu preparo a

docéncia, os bolsistas de iniciacdo a docéncianegram:

Junior: a producdao cientifica e as experiéncias que &nf#, adquiri
com o programa PIBID.

Adan: o projeto foi abrindo mais a minha cabeca, meaqdd mais.

Passei a desenvolver uma técnica a mais: desiaibigcé aprende a
lidar com as pessoas, a lidar com os alunos. Passmhecer o meio
escolar.

Onofre:a graduacdo mostra o topico tedrico, mas o progtannsere
no meio escolar, nas atividades préaticas da acéent® realmente, o
programa te faz viver a profissao.

Marines o PIBID mudou minha opinido total sobre o queeé s
professor e foi ele que me fez decidir por estéigg@o.

Outra questdo evidenciada pelos bolsistas foi atalicia teoria e pratica, e a
oportunidade que o programa oferece em amenizaittelcdo. Nos relatos, verificamos a
importancia que os bolsistas deram em vivenciarguacgdes pertinentes a docéncia no
ambiente em que ocorre o trabalho do professoraviadverificamos que alguns bolsistas de
iniciacdo a docéncia, bem como o0s supervisores fesamiam frustracbes no
desenvolvimento do programa:

Wanda:no PIBID a gente presta atengcdo nos meninos e ajee
eles ndo querem nada, que ndo tem objetivo, pornés pretendo
seguir a carreira da docéncia.

Helena (supervisor)Tenho frustracbes com o programa. Eu esperava
mais do PIBID para nés professores, porque nogeréos formacéo
continuada. E uma utopia.

Catiane: o programa ajudou-me muito no ato de trabalhatrdeda
sala de aula, de desenvolver minhas aulas.

Pedro (supervisor)O programa tem me levadopensar como educar
sobre todo o processo de educacdo, uma forma dézagfo na
minha prépria forma de ensinar.

Nesses relatos verificamos que as frustracbes diespeito ao reconhecimento e
valorizagdo da profissdo, bem como as represergagidais e individuais do ser professor.
Na percepcdo dos bolsistas em formacdo e dos ssgrexy, os saberes considerados
necessarios a profissionalizacdo da docéncia essEncialmente ligados a dimenséo tedrica
da profissdo, ou seja, conhecimentos que podenda-&ps a se tornarem professores.
Buscando construir uma referéncia para a analisepdespectivas sobre esses saberes, na
pesquisa desenvolvida organizamos, a partir dosresutestudados, os conhecimentos em
quatro componentes: saberes pessoais dos professafeeres provenientes da formacao;
saberes provenientes dos programas e livros didatgaberes provenientes de sua propria



experiéncia na profissdo. Segundo Tardiff e Gautf2001) e Tardiff e Raymond (2000)
guatro aspectos essenciais demarcam com propriessdsaberes da docéncia: saberes
temporais, plurais, compostos e personalizadosth@&au(1998) classifica-os em saberes
disciplinares, curriculares, da tradicdo pedagggleaexperiéncia e da acdo pedagodgica e das
ciéncias da educacéo.

Os saberes construidos ao longo da vida do indiyida sua trajetdria anterior a
escolha da profissdo e que |he imprimem sua idatgidpessoal, sdo constituidos, na
perspectiva de Tardiff e Raymond (2000), na trai@téemiprofissional de cada sujeito, por
meio das experiéncias familiares, com amigos &k@s, na interagdo com o mundo e com o
outro, e por isso, constitui-se numa formacdo nfégiab da profissdo, mas que incide
diretamente sobre o jeito de ser e constituir &dca. Os saberes provenientes da formacéo
escolar precedente a profissdo agregam todo o ciomér®o construido no ambito escolar
(TARDIFF; RAYMOND, 2000).

Na visdo de alguns bolsistas de iniciacdo a doaé@wisubprojeto quimica os saberes
mais importantes para o exercicio profissional sfoeles provenientes da formacdo,
ressaltando o conteudo quimico aprendido na umdagts. Apenas alguns bolsistas
consideraram que 0s saberes didaticos sado, iguamienportantes. Abaixo destacamos
alguns relatos a esse respeito:

Roberto:As habilidades proprias do docente;

Pedro: O saber da pratica pedagogica,;

Catiane:Conhecimento da matéria e didatica, muita didatica

Junior: Saberes da matéria é o suficiente;

Adan: Apenas saberes experiéncias;

Onofre: Perto dos saberes profissionais, os didaticosng@ionos.
Sob este aspecto, Tardif, Lessard e Lahaye (19%ljnostram que

a relagéo dos docentes com os saberes nao searenna funcao de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidoss)(pmia pratica
integra diferentes saberes, com 0s quais 0 corpentd® mantém
diferentes relagbes (TARDIF, LESSARD E LAHAYE, 1991 218).

Desta forma, os autores afirmam que para dar cdosa objetivos tracados, os
professores frequentemente utilizam:saberes das disciplinags saberescurriculares os
saberes da formacéao profissiomalossaberes da experiénci&endo assim, julgam que esta
mescla de saberes estabelece, possivelmente,éormeessario saber para ensinar.

Contudo, alguns supervisores do programa apontquanos saberes mais relevantes a
docéncia sdo provenientes da metodologia de ersjuie esses saberes sao adquiridos com o
passar do tempo. Sdo saberes que emergem na ,peatisazando e moldando a forma de
como trabalhar e dialogar com os estudantes réé@o ensino e a aprendizagem.

Helena (supervisor)Precisamos, além de conhecimento do conteudo,
da matéria, precisamos ter conhecimento de munsicplpgia e
servigo social, saberes que vamos adquirindo cor@@r necessidade.



Pedro (supervisor): Aléem da matéria, precisamos da parte da
psicologia, onde vocé passa a conhecer o estadtudo, a maneira
de como vocé pode, ou nao, trabalhar dentro dadsadala.

Ainda sobre esta questdo, para Pimenta (1999), kilisagdo dos ‘saberes dos
professores’, referidos pela autora como ‘sabesedodéncia’, € um passo importante para
mediar 0 processo de construcdo da identidadesprafial dos professores, uma vez que a
formacdo dos professores estd ligada direta eetadirente a construcdo da identidade
profissional.

Igualmente, indica-se que esses saberes sdo oalstipor trés categorias: os saberes
da experiéncia, os saberes do conhecimento — deferbs da formacgdo especifica
(matematica, quimica, fisica, ou outras areas dbemmento) e os saberes pedagogicos, aqui
entendidos como os que viabilizam a acéo do ‘erisiNaste sentido, a autora esclarece que
as trés categorias identificam o que é precisoawmtpara ensinar.

A autora incorpora ao que denomina ‘saberes do emdmento’ os saberes
disciplinares e curriculares identificados por Tartlessard e Lahaye (1991) e da uma
conotacdo especial aos ‘saberes da experiéncidgdod@slo dois niveis: os saberes das
experiéncias dos alunos — futuros professores,treddss durante a vida escolar - e 0s
saberes da experiéncia produzidos pelos professoreabalho pedagdgico cotidiano.

A bagagem educacional dos alunos é vasta e nelensé@atradas inimeras formas de
saberes, inclusive concepcbes do que é ser profefais percepcdes sao capazes de
distinguir entre 0 bom e o0 mau professor; aquetesgibe ensinar e 0 que nao sabe ensinar; o
que merece e tem aptidao para ser profissionatideagéo e aquele que nado tem habilidade
suficiente para estar atuando nesse campo e, eatres, aqueles que de alguma forma
influenciaram na construcdo social e humana dooalobomo sujeito modificador da
sociedade. Os bolsistas de iniciagdo a docénctaltesam que as agbes desenvolvidas no
programa os auxiliardo no melhoramento de suasepgdes sobre a docéncia, como
também, no desenvolvimento de praticas escolalee soensino de quimica:

Onofre: estou aprendendo a questionar, ndo s6 a minhiagiof mas
0s meus colegas de profissao;

Adan:o programa esta mudando minhas técnicas profesion

Marines: Ele sempre faz mudancas, continuamente. Ele n&odsa
fazer mudancas. Mesmo depois que eu sair do PIRID, vai
continuar fazendo e trazendo mudangas para mingupoeu n&o
sabia nada de educacdo nem de ensino, ndo tinld@ mephuma,
depois que eu entrei no PIBID, faco muitas leituasde ter uma
formacgao, uma base melhor;

Wanda:O programa mudou minha metodologia de ensino;

Catiane:mudou a maneira de eu mediar as minhas aulas, mudou
forma com a qual eu trabalhava, mudou no ensineraj@agem.

Os relatos apontam para perspectivas positivasaggma na formacéo do professor
de quimica, como também na constituicAo de conledos inerentes a docéncia e ao
exercicio profissional.



Pautas Para Discussao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo &éncia — PIBID mobiliza uma
série de saberes para a formacdo inicial, como dampara a formacdo continua dos
profissionais da educacdo. Os bolsistas relatam a@ueonvivio entre os professores
supervisores, 0os coordenadores no ambiente esmaporciona a construcdo de saberes
profissionais e a reflexao individual sobre a docén

Os saberes docentes ndo sao acdes ou processmdoss@ desconexos. Noutra
vertente, cada docente possui seus proprios salmsregiais sdo Unicos e individuais, pois
relatam a identidade de cada profissional da edwcagom sua experiéncia de vida e seu
profissionalismo; suas relagdes com os alunos @entora da sala de aula, enfim, com cada
ator do meio institucional da educacéao.

Complexo e real é o processo de investigar essesesadocentes, pois podem ser
considerados um conjunto de habilidades, conhetosgrmompeténcias e atitudes destes
professores e, mais complexa ainda, é a realidesta dimensdo entre saberes e formacéao
profissional, que € mais integra que o imaginapels neste aspecto desenvolvem-se as
praticas profissionais onde passa a ser vistaantosalidade.

Esta vivéncia entre formagéo inicial e continuadanéelo proporcionado pelo PIBID,
o qual tem como base incentivar a docéncia paraagdues, ou seja, objetiva estimular a
docéncia na formacéo inicial e/ou continuada. Gerando a dimenséo desta flexibilidade de
saberes e analisando a socializacdo entre os merdbreubprojeto PIBID|UFU|Quimica,
compreendemos que as vivéncias cotidianas no atabéstolar sdo fundamentais para a
profissionalizagéo dos futuros docentes.

Este trabalho reflete a importancia do programastabelecimento de uma cultura de
dialogo nas escolas por meio das acdes integrativeerem realizadas entre os bolsistas.
Também indica reflexdes para uma melhor formacdproiessores e construcao de saberes,
partindo ndo apenas de vivéncias e trocas de éxopes, mas também, por meio de leituras
sobre as praticas didaticas. Enfatiza-se aqui ariidpcia de 0 programa provocar a imersao
dos estudantes das licenciaturas na realidadeaescol

Nessa perspectiva, entendemos a formagdo docemie wm momento continuo do
processo construtivo de pratica docente qualificista forma, a formacédo deixa de ser
pensada e analisada como um somatorio de conhdosnemmpeténcias e habilidades, e
passa a ser orientada por uma formacao que sé&zataal um contexto amplo de exercicios
coletivos em busca da identidade profissional.
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Resumo

O presente trabalho apresenta um breve historicfohaacéo inicial de professores na
Universidade Federal de Mato Grosso, com destagua axperiéncia inovadora na formacao
interdisciplinar de professores de Ciéncias Nasugaitrata do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), discorremstbre o contexto, os desafios e as
perspectivas deste Programa para o desenvolvirdastlicenciaturas na referida instituicao.

Palavras-Chave:Formagcéo Inicial de Professores, Iniciagdo a DdeémiBID

Abstract

This paper presents a brief history of initial teectraining at the Federal University of Mato
Grosso, with emphasis on their experience in inheganterdisciplinary training of teachers
of Natural Sciences and comes to the Scholarshgqgrem for New Teachers (PIBID),

discussing the context, challenges and prospecttheofprogram for the development of
degrees in that institution.

Key words: Initial Teacher Training, Introduction to TeachifJBID

A formacao de professores na UFMT

As mutabilidades do mundo moderno e da educac&iitmm-se debates constantes,
sobretudo em relacdo a formacédo de professoresyamerequerendo das universidades o
apoio permanente para o desenvolvimento profissianaicio e durante toda a carreira.

Nesse sentido, a Universidade Federal de Mato GI@HSMT), possivelmente pela a
sua constituicdo historia, politica e social, dalguoriginada e sobre a qual vem atuando e
intervindo, possui como uma de suas principais ¢@es a formacao inicial de professores.
Como uma de suas politicas prioritarias assumisdald992, a formacédo em nivel superior
de todos os professores da rede publica do Estaddatio Grosso. Em constante parceria
com a Secretaria de Estado de Educacéo tem formpladyramas de formacao inicial que
tém como objetivos a profissionalizacdo de professgara Educacdo Basica, sempre
vinculada as perspectivas de continuidade e abmarg&ue contemplem a qualificacao
académica, plano de carreira e politica de remgaera

Dentre as iniciativas bem sucedidas oriundas deaszeria, destaca-se 0 curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e MatemtiPCNM), que é fruto de um processo

! Agradecimento a CAPES pelo apoio financeiro ad PABFMT.



de reflexdo (desde a década de 80) e experiérmiasugadas de um grupo de professores e
pesquisadores da area de ensino (Quimica, Fisiagenhitica e Biologia) da UFMT acerca
da formacéo do professor de Ciéncias Naturais.

O curso foi criado em 2001 e iniciado em 2003 copnopdsito de formar professores
de Ciéncias e Matematica para o Ensino Fundamendal professor de Quimica, Fisica e
Matematica para o Ensino Médio. Visou-se, a épacegnsolidacdo da formacdo superior
idealizada e exigida pela Lei de Diretrizes a BalseEducacao Brasileira, para os professores
das areas de Ciéncias Naturais e Matematica, bem concretizar a oportunidade de formar
professores a partir de uma proposta epistemold@gitajue se resgate a unidade do saber
cientifico. Além disso, buscava-se desenvolver eoimhentos e habilidades bésicas de
cidadania; capacidade de participacdo e de tomaddedisdo; e conhecimentos docentes
tanto de conteudos quanto didatico-pedagdgicosessados a atuacdo pedagdgica do
professor.

O grande desafio do curso foi o de resgate da diaweninterdisciplinar e
transdisciplinar, pois ambas, a transversalidadargerdisciplinaridade, se fundamentam na
critica de uma concepcéao de conhecimento que tamalidade como um conjunto de dados
estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isentsi@ndiado (historicidade/construcao). Ambas
apontam a complexidade do real e a necessidade clensiderar a teia de relacdes entre os
seus diferentes e contraditorios aspectos (divemtsid(Mello et al, 2009).

A proposta do curso foi construida em uma persgecdtritica e alicercada na
acao-reflexdo-acdo da pratica pedagogica do pmfess um ambiente propicio para a
formacao do professor-pesquisador. O desenvolvonaeirreu em modulos presenciais com
formacdo em servico. Os modulos baseavam-se ens éxoaticos de grande relevancia
curricular, de acordo com os Parametros e OrieatacGurriculares Nacionais. O
desenvolvimento de cada modulo se baseou em trdgorentes curriculares: 1) Conteudo
do eixo temético; 2) Fundamento social e humandn&yumentacdo e préatica pedagdgica.
Os quatro primeiros moédulos (dois primeiros anog)arh abordados abrangendo a
diversidade do conhecimento das varias areas daxi@s Naturais e Matematica. Os outros
quatro modulos estavam alicercados na historiaodatucdo dos conhecimentos cientificos
(areas de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia).

Dentre os resultados obtidos pode-se destacar ititd@m de mais de duzentos
professores da rede publica, em servi¢o, do Emdédio. Foram matriculados 50 professores
de Quimica, 100 de Matematica e 100 de Fisica. &ldlitacdo em Quimica houve a
desisténcia somente de dois professores, no idiziourso, sendo que o maior nimero de
desisténcia foi registrado na habilitacdo em Matmaaformacéao do licenciando com uma
visdo critica do papel social da ciéncia e a stareza epistemologica, compreendendo o seu
processo historico-social de construgdo; formacgd@o piofessor na perspectiva da
compreensao do processo educacional, identificarwopntexto da realidade escolar, fatores
determinantes como, por exemplo, o contexto sémmk@mico, politica educacional,
administracdo escolar, fatores especificos do psacensino-aprendizagem das ciéncias
naturais; dominio conceitual relativo as ciénciasirais, necessario para melhor desempenho
da regéncia no ensino fundamental e médio; desamatto de pesquisa em sala de aula por
meio do conhecimento acéo-reflexdo-acdo do professsua pratica pedagogica.

Devido ao carater inovador e aos bons resultadgstr@dos, o curso tornou-se
referéncia de formacgédo de professores na UFMT wusde subsidio para a elaboracédo de
outros cursos na instituicdo, tais como: curso deericiatura em Ciéncias Naturais a
Distancia, promovido pela Universidade Aberta dadr curso regular de Licenciatura em



Ciéncias Naturais e Matematica do campus avancaldidop; e curso de mestrado
profissionalizante em Ensino de Ciéncias.

Essa experiéncia de formacdo também favoreceusd@@dias licenciaturas da area de
Ciéncias Naturais e Matematica da UFMT ao Progrhmsi@ucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES, em suanpiia edicdo (Edital 2007), por dois
motivos: 0 projeto institucional foi articulado coailguns dos principios norteadores da
licenciatura (interdisciplinaridade/pesquisa comm@pio formativo); e os coordenadores
institucionais e de area pertenciam ao quadro deancurso. Os resultados obtidos a partir
da experiéncia do PIBID das Ciéncias Naturais eeMatica influenciaram sobremaneira os
subprojetos participantes de editais posteriore892 2011), que foram também orientados
nos mesmos principios norteadores. De forma quejmaénte, 24 das 32 licenciaturas da
UFMT que sao contempladas com o PIBID, incluindai ajuelas participantes do Edital
2011 (aprovadas para inicio de atividades em 2@).1/6ncontram-se embasadas em
pressupostos construidos nas experiéncias acursuttaldJFMT na formacao inicial de
professores.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacgdo a D  océncia

Criada por Anisio Teixeira em 1951, para aperfeiggato da educacado brasileira, a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Siveérior (CAPES) concentrou-se,
durante décadas, na Educacdo Superior, em espegab-graduacastricto-sensu Essa
longa experiéncia com o Ensino Superior foi ampliadpartir de julho de 2007, pela Lei n°
11.502, que veio para modificar as competénciasstratura organizacional dessa fundagao,
que passou a ter a finalidade também de induznmesfitar a formac&o inicial e continuada
dos profissionais de magistério e estimular a vzdgéo da docéncia em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Essa re-estruturacdo da CAPES desencadeou uneadeépropostas e acdes para
melhoria da Educacdo Basica, orientadas, sobrepata, a formacao inicial, diretrizes da
carreira, formacao continuada, curriculo e gestdofatmacdo. Dentre as muitas acdes
implementadas até o momento, encontra-se o estiangd@lunos de licenciatura, que pode
ser considerada uma das mais importantes. A valgfie da licenciatura e do discente que
opta por ser professor vem sendo incentivada med@aRrograma Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, que ficou popular pela SRIBID e, muitas vezes, por ser considerado
nas universidades como o ‘PIBIC das licenciaturas’.

Com o objetivo de fomentar a formagao dos alunoécdaciatura das instituicbes de
Educacao Superior, o PIBID concede bolsas a edesl@nprofessores envolvidos em torno
de um projeto institucional, no caso, supervisal&Es escolas publicas da Educacao Bésica e
coordenadores das instituicdes de Ensino Supéfmmprimeiro edital (2007) lancado pela
CAPES foram atendidos aproximadamente trés milasplsom mais de duzentas escolas de
Educacdo Basica portadoras de baixos indices dadne& de todas as regides do Brasil.
Envolveram-se com esse edital, as licenciaturagpgasuiam reconhecimento do Ministério
da Educacédo de mais de 40 instituicbes de Ensiper®u entre institutos e universidades
federais.

No segundo edital, lancado em 2009, o numero desabolampliou-se
consideravelmente e passou a atender as demaigigd&ts de Ensino Superior, como foi o
caso das universidades estaduais, mas mantendtmocde reconhecimento do curso. O
terceiro edital (2011) amplia ainda mais as pokdddes do PIBID no ambito das
licenciaturas das instituices publicas de Ensinpe8or. Esse Programa caminha a passos



largos para a consolidacdo como politica publickodeacao de professores no Brasil, tendo
sido institucionalizado pelo Decreto n° 7.219 end@4unho de 2010.

O PIBID na UFMT

A Universidade Federal de Mato Grosso participdPt®ID desde o primeiro edital
(Edital n°01/2007-CAPES/DER) ancora-se a Coordenac¢do de Programas de ForDacénte
da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao (PROEG)pamm programa institucional. Desse
modo h& a contrapartida da instituicdo de espagatgriais permanentes e outros recursos
qgue nao sao financiaveis pela CAPES.

Para compreender a importancia deste Programaapdieenciaturas da UFMT, bem
como para a Educacdo Basica, é preciso considepactas regionais do contexto de
formacao de professores em Mato Grosso, que é teddebrasileiro de grandes proporgdes
territoriais, o que lhe confere, em ambito eduaaaliomaiores desafios em todos os aspectos,
sobretudo na formacéo inicial.

Mato Grosso possui um grande déficit de professoma formacdo académica
adequada e a Universidade Federal de Mato Grossopencipal responsavel por parte
consideravel da formacéo inicial de professorea parar nas areas de Pedagogia, Cédigos e
Linguagens, Ciéncias Sociais e Ciéncias NaturdMsatematica (os cursos de licenciatura em
Quimica e Fisica somente séo oferecidos por ingi#s publicas federais de Ensino Superior
em Mato Grosso). Associa-se a esses aspectos guiasontribuem para tornar o ensino no
Estado deficitario, tais como: baixa remuneracéoatpo docente; insuficiéncia de formacao
continuada aos professores; condicfes escolarés/desreis; problemas de gestdo escolar;
pouca valorizacdo da escola diante da comunidadedida etc. Esse quadro tem
desencadeado, dentre muitos males, a evaséo escala@léncia, a desvalorizagéo da escola e
do professor perante os alunos e suas familia®resequentemente, um baixo nivel de
aprendizagem. Pela situacdo exposta, 0 incentidocéncia nas areas supracitadas torna-se
altamente relevante para o Estado de Mato Grosso.

Considerando esse contexto mato-grossense, o RIBIniversidade Federal de
Mato Grosso, envolvendo os campi de Cuiaba, Barr@atcas e Rondondpolis (Edital 2007
e 2009), apresenta-se alicercado por alguns eiegdsatores que formam uma espécie de
engrenagem que articula e orienta as atividadessdbprojetos, sdo eles: Programa de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Diretrizes @aulares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), Avaliacdo Emancipatéria, Interdisciplirdade, Seminarios Integradores e a
pesquisa como principio formativo.

Ao estabelecer relagbes com a identidade da molitistitucional, o PIBID/UFMT
encontra-se orientado em alguns objetivos, taisocampliar a oferta e melhorar a qualidade
do ensino de graduacéo e de pés-graduacao; fatalgerocesso de inclusdo social; ampliar
a articulagdo com a sociedade e contribuir paraesemvolvimento regional, além de
contribuir para promover a melhoria da ambiéncisvarsitaria, uma vez que disponibiliza
recursos para bolsas dos estudantes de licenciat#i@a que contribui com a permanéncia do
estudante na universidade.

A proposta de organizacao curricular do Ensino Eléxdir &rea de estudo — indicada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Enslédio (DCNEM), Parecer CEB/CNE n°
15/98, contempla grupos de disciplinas cujo objéé estudo permite promover acdes
interdisciplinares, abordagens complementares esdrsciplinares, grandes avancos do
pensamento educacional. No entanto, a praticacalaricorrente, apesar de ja passada uma
década desde a divulgacdo dos PCNEM, continua ggedominantemente disciplinar, com



visdo linear e fragmentada dos conhecimentos matwst das proprias disciplinas. A
fragmentacdo dos conhecimentos e seu perfil predotemente positivista, enciclopedista,
desvinculado da realidade provoca o desinteressapdindiz, dificultando a compreensao
dos conceitos e principios cientificos das varifaasido conhecimento, que se constituem na
unidade do saber.

Uma das metas do PIBID da UFMT, subsidiado pela®&pcia inovadora do curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematca de promover, por meio de um
trabalho interdisciplinar e transdisciplinar, ac@esriculares que proporcionem o dialogo
entre professores das disciplinas das areas edaslvio PIBID, na construcédo de propostas
pedagodgicas que busquem a contextualizacdo intgitisr, social e cultural. Assim sendo,
0s subprojetos das licenciaturas especificas pwssoeo ponto de partida essa dimenséo
interdisciplinar e transdisciplinar, instituindo o®cessarios coletivos organizados, como
propostos nos PCNEM, PCN+, Orientacbes CurriculaMacionais e OrientacOes
Curriculares do Estado de Mato Grosso.

Como eixo coletivo, optou-se pelo processo da ag@di processual/emancipatoria
que se caracteriza pelos seguintes momentos: ¢iscda realidade escolar; andlise da
realidade escolar e agcdes que visem minimizar amoeuperar as dificuldades e problemas
detectados no ensino-aprendizagem das areas eta®vd projeto institucional. A descricdo
da realidade ocorre por meio de um diagnostico llteda do contexto educacional,
considerando resultados de trabalhos cientificogeglizados pela UFMT, Secretarias
Municipais e SEDUC, relativos a realidade escolaatoagrossense. Esses trabalhos
evidenciam, além de outros problemas, a ndo hagdlit de um numero significativo dos
professores dessas areas. Outro problema estaonféommdacdo continuada dos docentes
habilitados. Tem se verificado, por exemplo, quet@suprofessores nao tiveram momentos
de estudos e aprofundamento acerca das Orient@gfasulares Nacionais e desconhecem

teorias de ensino-aprendizagem e propostas incagagara a Educacéo Basica.

Mediante os resultados desses trabalhos e dosogtaps realizados, sdo promovidos
na comunidade escolar ciclos de debates para tooadsonsciéncia e explicitagbes dos
avancos bem como as defasagens, desajustes edggiigsada vida escolar dos alunos de
uma maneira em geral, que poderiam justificar ddesempenho verificado no ENEM (no
caso das licenciaturas que atuam no Ensino Méda eutras avaliagdes. A partir desse
momento, a comunidade escolar, juntamente com asle@oadores, bolsistas e supervisores
definem as ac¢des que possam minimizar principaknasificuldades didatico-pedagogicas
verificadas.

O objetivo é fortalecer a articulagdo da UFMT corfadaucacao Basica do Estado de
Mato Grosso, subsidiando, na medida do possiveesenvolvimento de politicas publicas.
Almeja-se, também, fomentar experiéncias inovadaras utilizem recursos de tecnologias
da informacéo e comunicacgao (TIC) e outros tiposxgeeriéncias diferentes e diferenciadas,
que se orientem para a superacao de problemasfizieids no processo de ensino-
aprendizagem. Desse modo, busca-se diminuir a ®vdaé licenciaturas; melhorar a
qualidade da formagao dos professores e, sobrenmttvar os licenciandos para a docéncia.

Os bolsistas de iniciacdo a docéncia das licerraiatinabalham na medida do possivel
das adequacfes de horarios, em conjunto nas Edestaduais e Municipais. Participam
quatro escolas do municipio de Cuiaba (Uma es@ladke municipal de ensino e trés escolas
da rede estadual de ensino), duas escola do miend#pRondondpolis (uma escola da rede
municipal de ensino e uma escola da rede estagduahsino) e uma escola do municipio de
Barra do Gargas (uma escola da rede estadual d®ems escolas selecionadas situam-se
em regifes distintas da grande Cuiaba, Rondonépdiarra do Garcas (centro e periferia) e



podem ser classificadas como de pequeno, mediardgrporte, sendo que 0s critérios
utilizados para sele¢cdao das mesmas foram basicamendixo IDEB e a livre aceitacdo da
escola em participar.

No edital 2007 as escolas foram escolhidas pelsetBeia de Estado de Educacao
(SEDUC), que optou por escolas de grande portdizadas na periferia e centro da cidade
de Cuiaba e uma escola de grande porte na perifar@dade de Rondondpolis, todas com
baixo IDEB. Para o Edital 2009, as escolas foratecgmadas mediante critério dos
coordenadores do PIBID/UFMT, sendo que em algursprejetos houve a opgado por
continuidade nas mesmas escolas participantes dital EA007, para facilitar o
desenvolvimento das atividades interdisciplinares.

O quadro 01 apresenta os cursos da UFMT parti@padd PIBID, os Editais
correspondentes, 0os niumeros de alunos bolsistdespores supervisores e coordenadores de
area.

Quadros 01- Participantes do PIBID-UFMT distribugimr campus e Editais

N° de N° de N° de
alunos Professores Coordenadores

Licenciatura Edital

. Supervisores de area
bolsistas

Quimica Cuiaba

Fisica Cuiaba 2007 11 2 1
Matematica Cuiaba 2007 11 2 1
Biologia Cuiaba 2007 11 2 1
Matematica Rondonopolis 2009 06 1 1
Biologia Rondonopolis 2009 06 1 1
Sociologia Cuiaba 2009 10 2 1
Filosofia Cuiaba 2009 12 2 1
Pedagogia Cuiaba 2009 10 1 1
Letras Cuiaba 2009 10 2 1
Portugués

Letras Inglés | Cuiaba 2009 10 2 1
Letras Rondonopolis 2009 10 1 1
Portugués

Pedagogia Rondondpolis 2009 10 1 1
Letras Barra do Garcas 2009 10 1 1
Portugués
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Em decisdo coletiva, instituiu-se no PIBID/UFMT u@onselho Deliberativo,
composto por representantes dos membros partiegacbnforme mostra a figura 02. Esse
conselho delibera sobre as mais variadas quesgm®etudo aquelas relacionadas a
aplicabilidade dos recursos disponiveis, tendo emmeeinstituido a figura dopibidiano
voluntario’ que, embora ndo receba bolsa, possibuitdes claramente definidas nos



subprojetos. Participam também como colaboradoresteais ou voluntarios, os professores
das escolas da Educacao Basica e docentes da UFMT.

As acOes desenvolvidas no PIBID da UFMT séo vasiadamo exemplos: definicdo
da politica de execuc¢do do PIBID/UFMT com os copnadi®res dos subprojetos; selecao dos
bolsistas e professores supervisores; constitudgiagyrupos de apoio, nas escolas e na
universidade; socializacdo do projeto institucionak escolas envolvidas; organizacéo e
execucado doSeminarios Integradores, de forma a realizar iafgyy entre os participantes,
com a pos-graduacdo e com 0s supervisores de eesagervisionado das licenciaturas
envolvidas, na UFMT; levantamento de pesquisasagndisticos educacionais relativas as
areas especificas em Mato Grosso; realizacdo dgn@ltico educacional nas escolas;
organizacdo e execucao dos Ciclos de debates yemdal, inclusive, a pés-graduacédo) e
definicho das acbes coletivas; planificacdo, ex@zue avaliacdo das acdes didatico-
pedagogicas; producdo de material impresso coniivadaales relevantes produzidas pelos
licenciandos bolsistas, supervisores e coordenadi@masubprojetos; ampliacdo e dinamizagéao
do uso da Internet, na integracéo de atividaddzadas na UFMT-ESCOLA; publicacao das
atividades do PIBID/UFMT no Portal do ProfessorMBC; dinamizacdo do uso de videos
educativos nas escolas, utilizando como subsidiogu® esta disponibilizado na TV
ESCOLA; viabilizagdo de viagens de intercambio eleltestudo e de pesquisa em museus e
instituicdes, para bolsistas, supervisores e coadimes; criacdo de um mecanismo para
acompanhamento e divulgacéo dos resultados obtw®$BID (indicadores).
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Figura 02: Estrutura organizacia@PIBID/UFMT

Os desafios e as perspectivas do PIBID-UFMT

O desenvolvimento de um projeto institucional quiecaa diversos subprojetos
constitui-se em uma atividade complexa, sobretudando envolve a participagdo de
instituicbes com estrutura, funcionamento e temuades diferentes da universidade, como
no caso das escolas de Educacdo Basica partigpdat®IBID. Advindos disso podemos
apontar algumas dificuldades encontradas e asGedgropostas.



O primeiro desafio pode ser considerado de ordemid® que € a articulacdo dos
horarios dos participantes para encontros semammisiderando o tempo de trabalho em sala
de aula dos professores supervisores, dos momeatgosula dos alunos bolsistas e
coordenadores de area dos subprojetos na UFMTewksdes e planejamentos coletivos, por
vezes, sdo prejudicados, chegando a ocorrer al@tividade de alunos bolsistas e
supervisores (em alguns casos foi necesséria angaidda escola participante). Esse
problema foi registrado em quase todos os subpmojdisses desencontros de agendas
trouxeram inicialmente alguns problemas em artrcplanejamentos com vistas a projetos e
atividades multi/inter/transdisciplinares, tambérnnculados aos horarios dispares dos
coordenadores de area.

Esse desafio tem sido resolvido mediante uma fplagéo diferenciada das
atividades e entrevista mais detalhada com os slarmrofessores que pretendem participar
do Programa. No caso dos professores supervisaseBpras-atividades(sdo as horas
concedidas ao professor pela Secretaria de Estad&ddicagcdo de Mato Grosso para
planejamento das atividadd®yam articuladas nas escolas de forma a atendac@ess do
PIBID. Outra solugao encontrada foi o redimensiogr@m das atividades dos bolsistas nas
escolas, incluindo ogibidianos voluntarios, de forma a garantir as acfes plaasjam
alguns semestres em que os horarios eram incorajzatiZm relacdo aos coordenadores, um
novo redimensionamento de horarios tem sido reldiZroca de disciplinas, por exemplo),
mediante parceria com institutos e departamentpgegertencem as licenciaturas envolvidas
no Programa.

A participacdo dos supervisores em atividades aeejamento na universidade €, por
vezes, prejudicada devido a elevada carga horarieadalho dos professores supervisores em
sala de aula e em escolas diversas. O termo démionentre escola e universidade ndo prevé
a reducao de carga horéria dos professores pardaais no PIBID, pelo fato da existéncia
de pagamento da bolsa. A concessdo ao PIBID hiaas-atividadesdos professores
supervisores foi o artificio encontrado para eggegdroblema.

Associada, ainda, as questdes desafiadoras teegisérado uma elevada expectativa
em relacéo aos resultados do PIBID pela comunidadelar. Por vezes, os gestores conferem
importancia exacerbada aos experimentos e ativsdexigacurriculares desenvolvidas pelos
pibidianosem detrimento a iniciagdo a docéncia. Em outrosds, a visdo de que o alvo
principal do Programa sejam os alunos da Educagd®e nédo os discentes da licenciatura.
Em relacdo a esse aspecto € preciso cuidar pamfgge principal do PIBID seja garantido,
dado que a iniciacdo a docéncia € mais complexqudoa simples aplicacdo de algumas
atividades de ensino na escola.

Para superar essa logica de alguns gestores, aéexjee tem mostrado que € preciso
explicitar e discutir coletivamente, com frequénas objetivos e as acdes a serem atingidos
com o desenvolvimento dos subprojetos, propiciamdeflexdo do projeto institucional do
ponto de vista da avaliagcdo processual. Nessealseltirnou-se obrigatorio no PIBID/UFMT
a realizacado de reunides regulares entre os menpamisipantes (inclusive coordenador
institucional) com os coordenadores pedagdgicosetoces das escolas. Esse processo tem
sido enriquecedor para o Programa, haja vista qerdendimento dos beneficios para escola
a meédio e longo prazo na formacdo adequada despmés sdo relevantes e, portanto,
merece maior atencao por parte dos gestores dasatades escolares.

A administragdo dos conflitos entre professore®lugores participantes do projeto
na escola com os demais docentes que ndo possigas bonsiste em mais um desafio a ser
enfrentado pelo PIBID. No caso do Programa da URddrentemente a questao foi superada
mediante integracdo desses professores como cathives eventuais ou mesmo cOomo



voluntarios do projeto, com garantia de certificadas atividades desenvolvidas. No Estado
de Mato Grosso, a certificagdo em atividades cosque sao desenvolvidas no PIBID sao
reconhecidas como cursos de formacéo continuad@sderadas pela SEDUC, para efeito
de pontuacao e atribuicdo de aulas aos docentes.

No que concerne ao incentivo a docéncia, a expea&éo desenvolvimento do PIBID
na UFMT nos permite apresentar alguns resultadesigmonstram efetivas contribuigdes do
Programa A seguir apresentamos reflexées sobrenakydas contribuicbes observadas.

A participacdo efetiva da coordenacdo de area eoslolsistas na semana
pedagogica da escola e no Proj8ala do EducadorRrojeto de formacdo continuada de
professores, desenvolvida pela SEDUC), tem permifidotimizacdo do planejamento, a
oportunidade de convivéncia e de estudo coletiboesos problemas vivenciados na escola e,
consequentemente, uma efetiva parceria entre sidaele-escola. Esse tipo de aproximacao
permite unir essas duas instituicdes no objetivown de ndo sentenciar com uma formacéao
descontinua e fragmentada o futuro docente (ba)si&m outros termos, ndo delegar aos
alunos a tarefa solitaria de integrar a teoria & na universidade com a pratica
experenciada na escola. E farta a literatura (Rol@801; Braga, 2001) que aponta esse
paradigma de formacdo com problema a ser supefaadicionalmente isso se coloca como
um desafio na formacdao inicial e que poderd maifipossivelmente, com a consolidacdo do
PIBID como politica de Estado.

Com a mesma intencdo de aproximacdo com a comungasmblar, ha a participacéo
dospibidianosnos conselhos deais e Mestregjue podem também ser apontados com fator
de contribuicdo na formag&o dos alunos futurosegsares. Para ZEICHNER (1992) o
desenvolvimento das capacidades dos professoradrpbalharem eficazmente com os pais,
sao aspectos de grande importancia, portanto padafitmar que sdo pertinentes de serem
considerados nos processos de iniciagdo a docéncia.

Em relacdo aos aspectos relacionados as posdgil@tidde formacéo continuada,
contribuicdo significativa que o Programa permitdservamos que a integracdo dos
professores formadores do Centro de Formacao desBaves da Educacdo Basica de Mato
Grosso (CEFAPRO) tem oportunizado o acompanhantagatividades do ponto de vista da
formacao continuada dos supervisores, porque nemreeé possivel aos coordenadores de
area inserir questdes de carater investigativoetagdo a formacéo continuada no PIBID. No
Programa da UFMT somente se observou essa insagpéda participacdo dos formadores do
CEFAPRO.

Outro aspecto relevante da contribuicdo do Progrdimarespeito a melhora no
desempenho dos alunos da Educacdo Basica nasadésidlie ensino-aprendizagem. Sobre
isso se pode afirmar que o acompanhamento e gréntos alunos bolsistas em atividades
de tutoria, as aulas de reforgo, a resolucdo decieies, osauldesaos sdbados, a criacédo e
manutencado d&ervico de Orientacdo via Intern@jue permitiu 0 acompanhamento pelos
alunos bolsistas da aprendizagem dos conceitoalticdos), a criagdo de espagos inovadores
para o ensino-aprendizagem, comdtzgse a participacdo dos alunos da Educacdo Basica
em atividades de ensino na universidade

Ao incentivar metodologias inovadoras no ensinBJBID/UFMT recebeu o primeiro
lugar na categoria ‘Graduacéo’, na premiacao diatuins Claro (2009), pelo desenvolvimento
de umBIlog para o ensino de Fisica.BIbg delniciacdo a Docéncia em Fisica é um espaco de
compartilhamento do conhecimento cientifico e tégioo, enfatizando aspectos do ensino
dessas areas do conhecimento. E um espaco pasadeonformacdes e de comunicacbes
entre aprendizes e professores de Ciéncia. Bussardinar os saberes cientifico-tecnoldgicos



para publicos cada vez maiores, com o intuito qaufaoizar a Ciéncia construida até entéo,
utilizando para tanto a divulgacéo cientifica derfa critica e consciente.

Em relacdo aos cursos oferecidos na UFMT paratasades da Educacédo Basica,
pode-se afirmar que esses tém incentivado o movwameontrario do empreendido
frequentemente pelo PIBID, isto €, nesses curgmsos alunos e professores da Educacao
Bésica que desenvolvem atividades na universiddgle.possivelmente, podem ser
considerados como influenciadores diretos das mekmbservadas no desempenho dos
estudantes das escolas publicas. Isso evidenciaca Imo PIBID da UFMT por atividades de
ensino que possam superar as deficiéncias esisutlaa escolas consideradas um aspecto
desafiador aos futuros professores.

A participacao dos alunos bolsistas com publicagiaulas e atividades mwrtal do
Professor do Ministério da Educacdo, contribuiu para a sorEgho dos trabalhos
desenvolvidos, assim como a frequente utilizac&wvidieos da TV ESCOLA e déoutub&
em atividades diversas de ensino, demonstram atitentde implementar estratégias
diferenciadas e inovadoras de ensino-aprendizaggme, correspondem aos objetivos
prioritarios do PIBID.

Consideramos como perspectiva para o PIBID a ocodiie na exploracdo da
pesquisa como principio formativo e a ampliacagralucdo e divulgacdo cientifica, que
afloraram naturalmente como norteadores do proassacentivo a docéncia. Foram muitas
as producbes dos alunos bolsistas e professoresrviagres: monografias, apostilas,
trabalhos para divulgacdo em eventos cientificas etc.

A constituicdo do professor supervisor e do aluotsista pela apropriacdo dos
instrumentos culturais do fazer pesquisa e a ptapds que todos elaborem e executem
projetos de pesquisa sobre diferentes tematicativiaed ao ensino e da experiéncia na pratica,
participando de cada etapa de execucdo (constded@mestdo de pesquisa, elaboracdo de
projeto, execucdo em contexto escolar, escritaetiworio final, submissdo a validacao,
divulgacao etc.) tem contribuido para a formacacedte. Vivenciando a pratica do fazer
pesquisa, eles aprendem que a pesquisa € umaadéwvitib cotidiano, que o professor nunca
estara capacitado suficientemente e que ensejaoasteucdo permanente da formacédo ao
longo de toda a vida profissional.

O que se observou é que, no inicio, os bolsistapervisores aprendem 0s passos da
pesquisa seguindo os modelos do professor coordeiadareagque jA € um pesquisador,
porém, ao exercitar a pesquisa, constroem, pela@agé] seus préoprios significados do que
seja pesquisar, nos planejamentos, nos registeospmstrucdo de dados de pesquisa e sua
analise, com a ajuda de referenciais tedricos@iadeituras sistematicas e na interacdo com
o professor orientador. Parafraseando MaldanerOj2Q0 investigacdo educativa deve ser
realizada com a participacdo do proprio professmto em sua formacao inicial quanto em
sua formacao continuada, pois a investigacao camoipio formador e como pratica, devera
ser constitutiva da prépria atividade do professor.

Nesse sentido, a experiéncia do PIBID na UFMT temmtido uma formacéo inicial
constituida no envolvimento do bolsista com prozgsie reconstrucdo da préatica escolar e de
producdo de novas formas de organizacdo curriqué@a a Educacdo Basica, oriunda,
sobretudo da interacdo (parceria) prolongada cestala e o ndo aligeiramento da formacéo
do professor.

A producéo de pesquisa cientifica sobre os priigigaesafios da Educacéo Basica, a
insercao dos egressos do PIBID em programas dgrpds:acdo e no exercicio da profissdo
docente, a producao coletiva de indicadores e noefeyenciais que possam subsidiar



politicas publicas de formacdo de professores, aliapdo e dinamizacdo do uso de
telematica educacional, o incentivo para o trabaflao Educagdo Bésica por area do
conhecimento, em uma perspectiva inter e trangdiisar sdo alguns dos beneficios
observados a partir da implementacdo do PIBID ndMTUFAIém disso, outro aspecto
importante € o envolvimento de professores da witl@de — coordenadores de area e
professores da area de ensino — fomentando a soead@o continua e ampliando sua
experiéncia em termos de ensino, pesquisa e ertensa

Finalmente, para além das muitas contribuicbesrebdas é preciso citar a visivel
melhora na auto-estima dos licenciandos como fatprofessores do Ensino Médio, o que
demonstra o potencial de um Programa da envergddupPdBID para o desenvolvimento das
licenciaturas. Diante disso, a perspectiva da UFVJue, em um futuro muito préximo, as
trinta e duas licenciaturas da instituicdo possartigipar do Programa e, desse modo,
melhorar a valorizacdo dos professores das esoolds o PIBID atua e na universidade,
oportunizar aos alunos bolsistas experiénciasteasana area de ensino de carater inovador,
incentivando-os a carreira docentg promover a melhoria do ensino-aprendizagem dos
conhecimentos especificos para os alunos da Eduddgsica e, sobretudo, fortalecer a
vocacao da instituicdo na formacéo de profess@esgpEducacdo Basica.
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Resumo

A formacéo inicial de professores pensada a padwsrcursos técnicos pode ser um caminho
para a universidade repensar o seu papel. Issau@dalficilmente a universidade pensa o
profissional que ira atuar nesse tipo de cursoinrAdemos como objetivo neste trabalho
compreender a formacéo de professores a partimdeedperiéncia do PIBID-Quimica/UESC
de atuacdo em um curso técnico de Nutricdo e dieediologia com o uso de Situacdes de
Estudo (SEs). Os resultados nos mostram que aal&fsde tornarem o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, possibilitam o trabalhm aspectos do cotidiano profissional
do estudante aliado a outras estratégias de egs@nédo a aula tradicional. Por outro lado, 0s
futuros professores puderam vivenciar o ambiertel@&sde um curso técnico, lidando com
todas as questdes inerentes a esta modalidadside.en

Palavras-chave formacéo de professores, curso técnico de Notrig@isino de Quimica

Abstract

The initial formation of teachers considered frdma technical courses may be a way for the
university to rethink its role. This is because timversity hardly thinks the professional that

will act in this type of course. Therefore we aimthis work to understand the formation of

teachers from an experience from Chemistry-PIBICBQEof action in a technical course of

Nutrition and Biotechnology using Study Situatiq®Ss). The results show that the SSs, in
addition to making the teaching-learning processenttynamic, allow the work with aspects

of the student's daily work together with othercteag strategies, other than the traditional
classroom. On the other hand, the future teacloersl @xperience the scholar environment of
a technical course, dealing with all issues inhieirethis type of education.

Key-words: teacher formation, technical course of Nutriti@memistry teaching

Introducéao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdoogédcia (PIBID) foi instituido pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Niymrior (CAPES) nas universidades
publicas estaduais a partir de 2010 e tem sidonaentivo a mais aos cursos de licenciatura,
principalmente em se tratando da regi&o Nordestpai® Quando se compara o indice de
Desenvolvimento da Educac¢do Béasica (Ideb) de 2@Nardeste (3,3) com o resultado
obtido pelas regides Sul (4,1) e Sudeste (3,8)cebe@mos que ainda S80 necessarios
investimentos no tocante a educacao na regiao Slexdema vez que o Ideb representa dois
conceitos: o fluxo escolar e as médias de deseropamhavaliacdes (INEP, 2011). A média



nacional para a escola publica ficou em 3,5 paigass finais do Ensino Fundamental e 3,4
para o Ensino Médio. Nesse cenario, o Estado ddaBabteve a médias 2,8 e 3,1,
respectivamente. Assim, os dados apontam paraéaaiegde politicas publicas voltadas para
0 investimento na formacgao de professores no Estadahia.

Nesse particular a area alerangéncia da Universidade Estadual de Santa(O&ERC)
abarca mais de 70 municipios do sul e extremo auBdhia, uma regido com graves
problemas de educacao de qualidade, na qual satearoamais de dois milhdes de habitantes
(15% da populagédo baiana). Sendo assim, a instdugomo formadora de profissionais da
educacao, integra o esforco nacional pela melld@igualidade do ensino e valorizagdo do
magistério a partir de uma ampla oferta de cursesLidenciatura. Com isso, novos
programas e projetos que contribuam para consotidartalecimento das Licenciaturas na
UESC sao importantes para permitir uma melhoreetaina Educacéo Basica.

A UESC desempenha um papel fundamental na regido sulrenextsul da Bahia,
através da formacdo de profissionais para o merodelotrabalho em geral, mas
principalmente, da formacdo de professores atrdeéseus cursos de Licenciatura em 11
areas distintas. A rede publica de llhéus atends de44 mil estudantes em todos os niveis,
e 0 municipio de Itabuna possui cerca de 48 mihaduem idade escolar. Em uma regido
carente de recursos econdmicos, nossa institugsiore papel estratégico fundamental na
transformacao dessa realidade e na promoc¢ao dowbddenento.

A formacéo de professores nas universidades ls@neaa necessidade apontada desde
0 Censo da Educacéo de 2007. Esse levantamentmmqsie a Bahia tem um grande déficit
de professores, principalmente em Quimica, Fisiddagematica. O Estado ndo esta na
contraméo do pais, que igualmente carece de pooéssmessas areas. O quadro pode ser
agravado se as ac¢Oes de formacéo inicial de povésspermanecerem centradas nas regides
sul e sudeste.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estugl Pesquisas Anisio Teixeira
(INEP), o Estado da Bahia possuia um total de 35pi6fessores lecionando no Ensino
Médio em 2007 (BRASIL, 2007); desse total, 5.700 t&m formacao superior. Dentre os
licenciados, registramos numeros alarmantes queelamv nossa caréncia: 1.242
(Matematica), 1.043 (Biologia), 807 (Letras), 7E(cacdo Fisica), 344 (Quimica) e 246
(Fisica). Conforme o Censo de 2010 o Estado daaBekie 590.694 alunos matriculados no
Ensino Médio, o que gera um total de 14.767 turoaas 40 estudantes cada uma (BRASIL,
2010). No caso das disciplinas Fisica, Quimicajogia e Educacdo Fisica, que possuem
carga horaria semanal de duas aulas de 50 minsgos, necessario um total de 2.109
professores. E preciso ressaltar que cada professsui uma carga horaria semanal de 20
horas semanais, das quais 14 em sala de aula.

Esses investimentos devem necessariamente passagrpfessor, pela sua valorizacéo
socioecondmica e pela formacdo adequada. Toda lgugnamudanca que se queira na
educacdo encontra nesse profissional sua pecaceds@ois é ele o agente decisivo que
fomenta e responde pelo sucesso do processo e enaprendizagem.

Nesse contexto o PIBID vem auxiliar na valorizagio formacdo dos futuros
professores, bolsistas de iniciacdo a docéncialotemm vista que os licenciandos tem a
oportunidade de estabelecer relacdes entre suaag¢é@ontedrica e o futuro ambiente de
trabalho. Além disso, também permite que o professpervisor, que atua como professor
regente na escola onde o PIBID acontece, reflitmessua pratica ao mesmo tempo em que
orienta os bolsistas na execucdo das atividadessihiitando um espacgo propicio ao
surgimento de mudancas em sua pratica docente.



Nos anos 2000 algumas escolas estaduais, na mgiflbéus e Itabuna, passaram a
oferecer cursos técnicos ao invés do Ensino Méaliouen e isso pode ser explicado por uma
demanda da regido. Isso ocorreu com o Colégio &efite de Itabuna que em 2008 se
transformou em Centro Estadual de Educa¢édo Pmfiskde Biotecnologia e Saude (CEEP)
e passou a oferecer os seguintes cursos: Nutigdermagem, Biotecnologia e Geréncia em
Saude. Além destes cursos, também é oferecidoso subsequente que pode ser cursado por
guem ja possui o Ensino Médio e quer apenas tempuafissao.

Com essa modificacdo nas escolas estaduais houwedanca dos curriculos das
disciplinas, pois as mesmas passaram a ser volstaso perfil formativo de cada curso
técnico. Nesse sentido, os professores tiveransgualequar a essas modificacdes buscando
suprir as necessidades formativas, pois ndo satwamo ministrar os conteudos especificos.
Neste momento, cabe-nos algumas questées: conisistdaupervisor ministraria contetidos
especificos se ndo havia tido formacéo para taiidCm bolsista supervisor lidaria a0 mesmo
tempo com a sua formacéo e a formacéo do bolsstscdacdo a docéncia?

Os desafios impostos a formacéo inicial pelo cdotesxvenciado no CEEP nos
impulsionou a querer compreender essas questdasof@amos com Schnetzler (2000, p.17)
quando diz que para ensinar ndo “basta saber etmme usar algumas técnicas pedagogicas
devidamente treinadas”, pois isso esta baseadoaaelmmde que ensinar é facil. Em nosso
entendimento o0 ensino passa também pela perguangas gonhecimentos os professores
precisam adquirir? (Carvalho e Gil-Pérez, 1993).

Temos como objetivo neste trabalho compreender s®meu a formacao inicial de
professores que atuaram em Situacfes de Estudo uesoesctécnicos de Nutricdo e
Biotecnologia de uma escola técnica publica nacegul da Bahia.

Com quem dialogamos

Quando se pensa a formacdo inicial de professoréspértante considerar que as
experiéncias vividas enquanto aluno ao longo de teajatéria escolar constituem um
elemento que ira exercer significativa influénceéaatividade que desempenhara futuramente
como docente. Deste modo entendemos que a com@oegosser professor’ se consolida ao
longo do curso de Licenciatura. Neste sentido écgneordamos com o que Maldaner (1999)
nos diz quando o conceito inicial do ‘ser professor

[...] evolui para o “ser professor de quimica” té&mbna interacdo com
determinado professor e que, de alguma forma, nastgeito que escolhe
ser professor de quimica em um certo momento devisiza ou mesmo
rejeita a ideia de ser professor de quimica MAKDANER, 1999, p. 289).

No entanto, ao longo do curso de Licenciatura enma os estudantes tém contato
com os professores universitarios do curso e da fmma existe um despreparo pedagoégico
por parte destes professores. Isto é fruto mugass/da formacao desses professores que se
deu dentro do modelo da racionalidade técnica (FEREBMEZ, 1995) que, de acordo com
Monteiro (2000, p. 131), € “um modelo de formac&opdofessores que tinha por objetivo
principal dotar os futuros profissionais do instaimal técnico necessario para aplicar na
pratica”. Nesta perspectiva de formacédo, existe hi@arquia de conhecimentos expressa na
forma em que as disciplinas na matriz curriculadgro ser categorizadas: algumas compdem
as ciéncias basicas, outras as aplicadas e, aaléirrarso de formacao, se espera que tenham
desenvolvido nos estudantes as habilidades técimcpicando em uma possivel articulacao
do todo apreendido no curso de formacéo, para eclep@o” da pratica cotidiana, ou seja,
para o exercicio da profissdo docente. Assim o @itmae formacdo explicitado € o da



racionalidade técnica em “que os profissionais agaoeles que solucionam problemas
instrumentais” (SCHON, 2007, p. 15).

Pensando na formacéao recebida pelos licenciandosivarsidade é preciso assumir
que essa formacdo também apresenta deficiénciassoe resulta em professores “mal
preparados para as exigéncias minimas da prof{gsdninio dos conteudos, sdlida cultura
geral, dominio dos procedimentos de docéncia, mrsmspedagogico)” (LIBANEO, 2000, p.
14). Ainda segundo esse autor, os professores tBouldades de lidar com problemas
sociais e psicolégicos que acompanham os alunosrgtem na escola.

Assim estamos discorrendo sobre a formacgéo dociaedo, o futuro professor, sobre
a formacdo do professor universitario (o formader piofessores) que muitas vezes é
deficitaria e, por ultimo, do professor regente gue da ‘ponta da corda’ que esta na escola.
Pensar nessa triade no PIBID nos possibilita busmass caminhos para a formacéo desses
trés sujeitos em sua pratica docente.

Diante disso, acreditamos que o trabalho colaharaintre o professor universitario, o
licenciando, e o professor-regente permite o feciaiento da relacdo entre a universidade e a
escola, além de favorecer a troca de saberes nmiofaredo positivamente na formacdo do
licenciando. Nesse contexto, o PIBID efetivou gsma&eria por meio de atividades variadas,
entre elas destacamos o trabalho desenvolvidoéstaey Situagcéo de Estudo (SE).

De acordo com Maldaner (2007) as Situacoes de &g&ids) sdo usadas no Ensino
Médio e geralmente ocorrem interdisciplinarmentmsaerando o contexto das situagdes
vivenciadas. No trabalho em questdo, as SEs fodeptadas para serem utilizadas nos
cursos técnicos e de forma disciplinar, ou sejatrdede uma mesma disciplina. Entretanto,
as SEs foram elaboradas buscando-se dar a ela®orumatd diferenciado do que se vé
normalmente em uma aula expositiva. Além disso,3t&s de acordo com Vygotsky (1997,
2001) citado por Pansera-de-Ara@bal (2007, p. 164) existe o entendimento de que “a
constituicdo do ser humana ocorre nas interacd®aiso e ha a producdo de significados e
sentidos nas interacdes estabelecidas entre o dmgente e docente da escola.

Assim, buscamos para a elaboracdo das SEs, cordheealidade das turmas em que
as mesmas seriam desenvolvidas, isso permitiu lsecomento das demandas de cada curso e
de como atenderiamos a cada um com a elaborac@espestivas SEs.

O caminho metodoldgico

Este trabalho foi desenvolvido considerando-se abmardagem qualitativa que de
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 16) “signifitceos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas Poftanto, foi desenvolvido em uma escola
técnica publica, localizada na regido sul da Badmia,que foram abrangidas duas turmas do
curso de Nutricdo e uma turma do curso de Biotegiel

As SEs foram elaboradas durante 6 meses sob @dentia bolsista supervisora e da
docente da universidade. Foram elaboradas trésaS&her: a) Os alimentos e o Cancer, b)
Nutricdo Consciente e c) Leite: um tema em debate.

Situacédo de Estudo

1. “Os alimentos e o Cancer”

Esta Situagdo de Estudo foi realizada flcao do curso técnico de Nutrigdo na
disciplina de Quimica, sendo elaborada em quatapast a saber: a) aplicacdo de um
questionario, b) elaboracao de um texto, c) juirgeo e d) avaliagao.



No primeiro momento foi realizado o levantaments donhecimentos prévios, etapa
de extrema importancia por possibilitar que osdssites manifestassem suas opinides sobre
a tematica. Nesta etapa foi possivel averiguarnquiéos estudantes apresentavam casos ha
familia desta doenca e se mostraram bastante sagetes com a atividade que seria
desenvolvida. Em seguida, na mesma aula, foransexquiedos slides, com informacdes sobre
a importancia de se ter uma alimentacdo saudasetjual foram enfatizados os aspectos
nutricionais, ja que se tratava de uma turma dei¢éiat

No segundo momento foi abordado como o Cancersendelvia e a alimentagéo na
prevencdo do mesmo. Logo depois foi mostrado umovidlimentacdo saudavel reduz risco
de Céncer” da TV Gazeta, sobre o tema, deixandola raais dindmica. Posteriormente,
realizou-se uma dindmica com o objetivo de destacamportancia do autoconhecimento
sobre os habitos alimentares.

No terceiro momento, a producao textual foi colacadh préatica, estimulando-se o
hébito da leitura e a interpretacdo do assuntcdallor

A realizacdo do Jari Quimico foi elaborada no quartomento com o intuito de
ampliar o conhecimento cientifico dos estudante® gpenas estavam se baseando no
“achismo pessoal”’. Foram utilizados artigos de quicios cientificos para o embasamento
tedrico e a elaboracdo das perguntas que desencadeebate entre os alunos, com a
mediacao das bolsistas do PIBID.

Encerrado todo procedimento, foi solicitado aos@dua elaboragdo de uma historia
em grupo sobre habitos alimentares corretos, pasés dessa atividade se poderia avaliar a
ocorréncia de alguma alteracdo nas idéias prébes, como, os novos conhecimentos
adquiridos apos as aulas com as bolsistas do PIBID.

2. “Nutricdo Consciente”

Esta SE foi realizada na turma do 2° ano do cusnid¢o de Nutricdo do CEEP na
disciplina de Quimica, teve como objetivo apreseatéemética ‘Nutricdo’ através de uma
abordagem diferenciada, tendo sido desenvolvidaieoo etapas, quais sejam:

aplicacdo de um questionério investigativo abevttNAYO et al., 2005);

exposicao tedrica de conhecimentos sobre glicigrageinas e lipidios;

discusséo sobre os temas obesidade e desnutri¢ao;

visita técnica a Nestlé;

apresentacao dos documentarios apresentados peldarges.

Na primeira etapa houve a apresentacdo de todahiaue seria realizado e também
a aplicacdo de um questionario investigativo, oretéamos o conhecimento dos estudantes a
respeito dos temas que seriam debatidos em salalale

ogrwbRE

Na segunda etapa houve a apresentacdo de umatidimbndo-se a TVpen-drive
onde foi exposto a importancia dos lipidios, giméde proteinas, e o que a auséncia e a falta
dos mesmos poderia causar ao organismo humanocerbiira etapa discorreu-se sobre a
obesidade, desnutricdo e de que forma a alimentzod® influenciar para que isto ocorra, e
como a alimentacéo pode prevenir essas doencdsmuee tornado epidemias no mundo. Na
guarta etapa foi realizada uma visita técnica astrch Nestlé, onde os estudantes puderam
ter contato com uma empresa de alimentos, vislunmdmao é o trabalho na producéo de
alimentos etc. Na quinta etapa houve a apresen@gficestudantes sobre um dos temas
debatidos (obesidade e desnutricdo). Os mesmos) fdnddidos em 4 grupos e deveriam
utilizar recursos audio visuais para a apresentacao



3. “Leite: um tema em debate”
A SE ocorreu na turma dé€ 8emestre do curso técnico de Biotecnologia Sulesgeu
do CEEP, na disciplina de Bromatologia. Essa SEl&borada em trés etapas:

1. apresentacdo de slides e dois videos;
2. analise de leites adulterados;
3. aplicagdo de dois questionérios.

No primeiro momento, foram apresentados os slides 0s seguintes temas: ‘A
importancia do leite para nossa sobrevivéncia’leite e seus beneficios para nossa saude’;
‘Leite: uma mistura de substéncias’; ‘Valores raibmais do leite’; ‘Funcdes especificas de
algumas substancias que compdem o leite’; ‘Matégiacionada a adulteracdo do leite’;
‘Fraudes no leite’ e ‘Materiais adicionados parauffar o leite’. Foram apresentados 0s
seguintes videos: “Entrevista com o criador da fdamo leite adulteradd e “Produtores
vendiam leite com soda caustica e agua oxigéhada

No segundo momento foram feitas as andlises dies lde marcas diferentes. Foram
utilizadas quatro marcas de leites. No inicio dadlises foram feitas as extracfes das duas
principais proteinas do leite: a caseina e a albansso foi feito com intuito de se comparar
a quantidade de proteinas obtida em marcas diesrald leite. Em seguida foram feitos os
testes para determinar se o leite estava adultenad@o. Os alunos se dividiram em quatro
grupos e os primeiros testes foram feitos para id@e para o acido borico. Para saber se o
leite continha amido foi utilizada uma solucdo deéoi a 2%. Ja para o teste do acido borico
foram usados o hidroxido de sodio e a glicerin&etanto ambos os testes deram negativos
para os quatro tipos de leite. Posteriormente, ene lfoi adulterado com amido e foi
realizado o teste com a solucéo de iodo e o0 mepnesentou resultado positivo (LISBOA e
BOSSOLANI, 1997; FERREIRAt al 1997).

No terceiro momento foram aplicados dois questiosadabertos (MINAYOet al,
2005), um relativo & pratica desenvolvida no segumbmento e o outro como parte da
avaliacao e referente a aula desenvolvida.

Resultados e Discusséo
Com relagdo as SEs podemos fazer as seguinte8nias:
1. “Os alimentos e o Cancer”

1° momento: A apresentacdo foi dinamica com os estadainteragindo e
questionando situacdes do seu préprio dia a diaaul terminou com a aplicacdo de
guestionario fechado (MINAY@t al, 2005) onde cada um citava seus habitos alimemntar
pois possibilitaria trabalhar a visdo que cadadestite trazia de sua alimentacao (se € correta
ou nédo) e qual era a importancia de se ter umaatagao equilibrada.

2° momento: Os estudantes ficaram muito curiosos @mes slides a maneira pelo
qual o Cancer ataca o organismo, sentiram interggse cada um tinha um exemplo na
familia dessa doenca e essa realidade proximaedespm grande interesse em participar e
ficar atento as explicacgoes.

3° momento: Os estudantes mostraram certa resistéoiaa producgdo textual, pois
nao tém o costume de realizar esse tipo de atieidAdsim a escrita deixou um pouco a
desejar, pois por serem estudantes de um cursdéads achamos que eles deveriam ter

? Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=miBiNLig> Acesso em: 4 abr 2011.
* Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=7&BMYFs> Acesso em: 4 abr 2011.



uma escrita mais técnica do que informal, mas meassim essa analise serviu para o
desenvolvimento da préxima atividade.

4° momento: Foi um momento de muita agitacéo, paledajueriam falar ao mesmo
tempo, defender sua tese, e assim foi-se construimovos pensamentos e novos
conhecimentos cientificos.

De acordo com o relato das bolsistas do PIBID gqodocm comparadas a analise do
qguestionario com essa atividade final, isso nossipiisou perceber que houve um
amadurecimento quanto a necessidade de uma mettiorantar dos estudantes. Isso
garantird um futuro saudavel, atingindo nossagopetwas quanto a desenvolver um trabalho
com um tema tdo atual, que de certa maneira mudashébitos dos estudantes ou fizesse
entendé-los a proposta de estarmos em sala dendolaapenas passando informacdes, mas
fazendo-os compreender que modificar hdbitos de it vezes é imprescindivel.

Quando vislumbramos o trabalho de Frisstnal (2007) que também discutiu o
Cancer no cotidiano escolar percebemos que tamloéamfadotadas atividades como
levantamento de questdes da vivéncia dos estudamgsiacdo de significados, dentre
outros, e isto nos possibilita pensar nas novagdek estabelecidas no ambiente escolar e
permite pensar o curriculo de outra forma.

2. “Nutricdo Consciente”

Com o desenvolvimento das atividades os estudditesam a oportunidade de
debater a respeito de dois temas bastante atuaisesadade e a desnutricdo e tiveram a
oportunidade de ir a campo. Com relacdo a esteajltia visita a Nestlé permitiu aos
estudantes ter contato com a realidade profissgumairdo encontrar, além de acompanharem
a linha de producao da industria.

3.“Leite: um tema em debate”

Com a exposicdo inicial dos slides o bolsista paga debater com a turma a
importancia do tema escolhido. Nesse sentido oealimem questao foi escolhido por estar
presente no cotidiano e ser essencial a saude,vamaue € rico em proteinas, lipidios,
carboidratos, sais minerais e vitaminas. Além disscestudantes tiveram a oportunidade de
debater a questdo da adulteracdo do leite e, mstente realizar a analise de quatro
amostras.

Com relacdo a analise dos leites os estudantesirtiva oportunidade de debater sobre os
componentes presentes nesse alimento tdo presanteda cotidiana, além de discutir

aspectos referentes a vigilancia sanitaria delizsczgio.

A formacéao dos bolsistas do PIBID

O envolvimento dos bolsistas de iniciacdo a doeéoaim a leitura de textos durante o
inicio do PIBID foi um processo que ocorreu lentataelsto porque grande parte provém de
escolas publicas e ndo esta habituada com o aterdéssim esse processo foi sendo
incorporado dentro do grupo lentamente. Com issgaacos o grupo foi se apropriando dos
referenciais da Situacdo de Estudo e 0s mesmos ceoane a ser estudados mais
profundamente (MALDANER, 2007; MALDANERt al, 2007; PANSERA-DE-ARAUJ@t
al., 2007).

Além disso, o Programa estéd atuando em uma es@ébl&a com cursos técnicos e as
situacbes de estudo precisavam ser pensadas parauewerso também. Assim foram



selecionadas as turmas e pensadas quais situagi@es Kleais para serem trabalhadas nesse
universo.

Portanto, a parte do referencial teérico de SitnatgiEstudo foi importante entender
os curriculos dos cursos de Nutricdo e Biotecnalgmra que fosse possivel proceder a
elaboracéo das Situacdes de Estudo que seriamvdbgdas nas trés turmas selecionadas.

Para se compreender o curriculo é importante eeteque a escola iniciou com 0s
cursos técnicos em 2008 e os curriculos foram im@ts pela Secretaria de Estado de
Educacdo da Bahia (SEC/BA). Nesse curriculo pareurso de Nutricdo existem duas
disciplinas de Quimica na Base Nacional Comum, strmilas na*e 2 séries e no curso de
Biotecnologia existem duas disciplinas semestrais.

E importante pontuar que os cursos de Licenciataréorma em geral ndo d&o conta
de formar professores para atuarem em cursos ¢écmspecificamente, bem como na
Educacao de Jovens e Adultos, na Educacdo no Cadpoacéo Indigena e essa experiéncia
formativa do PIBID em parte vem suprir uma deficiarda formacgao. Os bolsistas do PIBID
além de estarem atuando em cursos técnicos (Nutfgjatecnologia) vivem a experiéncia
docente em seldcuscom toda a sua problematica de escola publicaredagbes professor-
aluno, a dicotomia teoria-pratica e nesse entraonento vdo apreendendo a lidar com a
realidade da pratica docente.

A intervencado da bolsista supervisora junto aosistals de iniciagdo a docéncia em
relacdo a todas as Situacdes de Estudo passoupmeitss elencados por Carvalho e Gil-
Pérez (1993), quais sejam: tinham que possuir bemmento da matéria a ser ensinada, 0s
conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem dagi@$é a preparacdo de atividades, a
orientacdo do trabalho dos alunos e a avaliacacsefay houve uma orientacdo da bolsista

supervisora, bem como de docentes da universidadeelmcdo a elaboragédo dos pontos
elencados acima.

O contato dos bolsistas de iniciacdo a docéncia aorealidade escolar também
potencializou atitudes reflexivas e possibilitouaumaior articulacdo entre a teoria discutida
no curso de formagdo e a pratica da sala de aldlgém disso, os bolsistas tiveram a
oportunidade de pensar em novas possibilidadesgémiaacao curricular que valorizassem
0S temas presentes no cotidiano escolar.

A guisa de concluséo

A formacéao dos futuros professores passa pela ¢i@é@mo ambiente escolar e se essa
experiéncia puder ocorrer em diferentes modalidéé@asino Médio, Educacao de Jovens e
Adultos, cursos técnicos) isso amplia o capitaleeiemcial dos estudantes. A atuacdo dos
futuros professores no ensino técnico € uma expeaiéenriguecedora, uma vez que o0
proprio curso de Licenciatura em Quimica da UESE supre a formacao para atuacao dos
futuros professores nesse nivel de ensino. Emaelacesse ponto o curso ndo oferece
disciplinas nem obrigatérias nem optativas queegieruma formacédo adequada para que o
futuro professor possa atuar nesses cursos.

O PIBID como programa de iniciacdo a docéncia vemmpmementar a formacao
inicial de professores, pois possibilita aos fusugrofessores uma vivéncia maior no
ambiente escolar, pois além do estagio supervidmeatendido de acordo com Pimenta e
Lima (2008, p. 34) “como uma atitude investigatigae envolve a reflexdo e a intervencéo
na vida da escola, dos professores, dos alunossedaikedade”, o Programa possibilita um
amadurecimento profissional ao licenciando. Cabwbtar que geralmente os estagios



supervisionados sao realizados do meio para odimaurso, nos cursos de licenciatura e no
PIBID os estudantes tém atuado a partir Usemestre.
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