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Resumo

Neste artigo, buscamos debater alguns discursosaticgs que vém constituindo nossas
disciplinas de estagio docente em Ciéncias Biod&giem especial as questdes voltadas para o
uso de recursos midiaticos nos planejamentos,|&0es possiveis com o cotidiano e vivéncias
dos alunos da Educacdo Bésica e a relevancia dmtéggsas didaticas alternativas ao livro
didatico. Em nossa experiéncia em cursos de forondedprofessores, inserimos estas discussdes
como possibilidades de atuacdo docente e narratnag@s enfrentadas por (nés e por) nossos
estagiarios nas salas de aula, apontando como tétade® com os discursos de segmentacao
entre teoria e préatica, desmotivacdo docente, di@rsentimentalerrotista da educacéo atual.
Ndo apontamosolucdespara estas questfes, mas trazemos a tona estsatégisas para as
disciplinas de estagio e como temos tentado lelaofitornar) estes impasses.
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Abstract

In the present paper, we debate some discoursepraatices that have been constructing our
teacher training disciplines in biological sciencespecially concerning the usage of media
resources in class planning, the possible reldtipsswith daily life and experiences of basic

education students, as well as the relevance attdstrategies other than didactic book. In our
experience in teacher training courses, we bringdhdiscussions as opportunities of teaching
acting, and we describe situations faced by oumdes (and by us) in classroom, showing how
we have been dealing with discourses about praatideheory breakage, teaching demotivation,
and loser feeling of the actual education. We dbshow solutions to those questions, but we
put on the table our strategies to the teachamitrgidisciplines and how we have trying to deal
(and circumvent) those impasses.
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Introducao

A educacgédo, desde seu estabelecimento enquantdeacemhecimento e de pesquisa, constituiu-
se como um campo com diferentes formas de pensapwnh varias vertentes, com inumeras



nuances. Em virtude dessas suas caracteristitasendes areas do conhecimento que possuem,
tradicionalmente, uma delimitacdo de espacgo e atuatais especificas —Biologia, Ciéncia,
Historia, Fisica, Quimica, Geografia, LinguistiSaciologia, Arte entre outras— inserem em seu
campo de atuacdo um ramo ou linha de pesquisa sobnsino de suas areas, frequentemente
intitulados Educacdo em Ciéncias, Educacdo em @BagArte-educacdo, Educacdo Quimica
entre outros.

Além disso, por essa caracteristica ampla, da mésmea que as diferentes areas se inserem na
pesquisa em Educacdo —o0 que consideramos muitortemp® para o crescimento da area—,
parece-nos que hoje qualquer pessoa ou pesquisadono sem uma ligacdo ou interesse em
ensino ou educacao julga-se capaz de falar nelzbe ®la. Frequentemente ouvimos/lemos
noticias, séries ou reportagens sobre professpregtos (com financiamentos publicos e/ou
privados) e organizacdes ndo-governamentais qeenfazdiferenca em escolas, sobre métodos
gue nos soam como formulas mégicas para resolveysnpoblemas de aprendizagem.

Em nossa pratica cotidiana, junto as disciplinagotemacdo docente em Ciéncias e Biologia,
temos nos deparado, por outro lado, a um conjuetaabntecimentos que caracterizam a
Educacdo de nosso pais, o cotidiano de sala deeaatmdicbes de trabalho. Estagiarios ou
estudantes que ja se encontram imersos em um pemackerrotista, que tratam a educacgéo
como deficiente e insuficiente, julgam salariosoadicoes de sala de aula abaixo do possivel
para se trabalhar, segmentacéo entre teoria €pEedagogica, alunos desinteressados, mesmo
antes de ir para a escola e atuar como docent@gsféou mesmo estagiario) de uma classe e/ou
escola.

Qual o nosso papel, frente a estas questdes, commdoras de professores e como temos
tentado debater a Educacéo Brasileira, especiadmentgue diz respeito a area cientifica, em
nossa sala de aula da Universidade?

Neste artigo nos propomos a discutir como a Educac&ducacdo em Ciéncias vém sendo
apresentada/debatida na midia e suas implicacdfesmacéo docente, bem como outras praticas
e discursos presentes nas universidades e nasgdtoje, que também caracterizam a formacao
de professores, com seus desafios e possibilidkdeabalho.

A educacéo (em ciéncias) na sala de aula: midiae | ivros didaticos

Fischer (2001, p.57), em seu trabalho sobre edaa@d¢élevisdo, aponta que a midia possui uma
linguagem adequada ao nosso tempo capaz de “prpduir, imaginar, narrar historias,
sonoridades, cores, figuras, personagens, notiCasbém, certamente, como um modo de
ensinar, vender ideias e produtos, convencer,sépai, convocar’. Tomaz Silva (2001) fala da
midia, em especial a televisdo, como um espacmgoesomente veicula noticias e fatos. Mais
do que isso, a midia € compreendida pelo autoe, lsomo uma instancia que ensina modos de
ser e pensar na sociedade, possibilitando queentosicomo um espapedagogico cultural.

Em relagdo a Educacédo, podemos pensar, nos das, ailquanto este campo de conhecimentos
e atuacdo tem sido divulgado e discutido. Em regerts, projetos e acOes parecem descrever
parte daquilo que deveria ser feito por todos ageanvolvidos no processo de educacao escolar:
0 incentivo a leitura e ao estudo como forma decimgento, a utilizacdo de recursos variados

para uma aprendizagem mais efetiva, a pratica plartes como aliado ao aprendizado em sala
de aula, o uso de outros espacos de aprendizagenmasivos a sala de aula, a contextualizagcéo

dos conteudos para a realidade dos alunos, a ebpdta 0 conhecimento que os alunos trazem



de suas casas, etc. A nosso ver, tais projetosideveser parte do dia a dia em sala de aula e nédo
serem executados como apéndices, como ocorre &italm

Ao mesmo tempo, 0s meios de comunicagdo veiculaiesocaso em que 0 ensino escolar se

encontra, apontando as dificuldades encontradas pebfessores tanto dentro de sala de aula
quanto fora dela. Dentro de sala de aula, em sBdiaw, constantemente sdo apresentadas
dificuldades em relacdo a manutencdo da disciplosgalunos, a aprendizagem dos mesmos, a
falta de recursos, aos horarios excessivos, aesestiocasionado por todos esses fatores. Ligado
a esses, esta a falta de estimulo governamentatjgaimente em relagdo aos salarios e aos

cursos de formacéo, além da sobrecarga de traldhidesvalorizagdo profissional, da auséncia

da familia na escola e da falta de uma direcaoassada.

Qualquer sujeito, ligado ou ndo a educacéao, podmerar essa realidade apresentada pela midia
e vivida pelos professores assim como nossos destagiarios das Praticas de ensino, futuros
docentes no Ensino Médio. Muitos vém com essesidigs na “ponta da lingua” sobre como os
professores sdo desvalorizados, que a familiaag@sua parte, que o governo nao colabora e que
ndo ganham salario digno. Antes mesmo de inicéarieira docente ja procuram responsabilizar
algo ou alguém pelos “problemas” da educacgéo kresilProblemas esses que também estdo se
tornando visiveis a qualquer um por meio da midia djvulga mensalmente algum novo indice
de pesquisa ou resultado de prova avaliada pelo.MEC

Podiamos discutir as intengbes da midia (boas, p&rs, melhorar, para piorar, etc.)... No
entanto, ndo é nosso papel enquanto docentesrdad@o de professores definir as intencdes da
mesma ou de quem a produz. Nossa funcéo € levauationamentos sobre de que forma a
midia vem ensinando sobre Ciéncia e Biologia eetrda, ao mesmo tempo, determinadas
maneiras de ser e estar no mundo e certas mauleirasr, entender e interpretar esse mundo,
questionar os ensinamentos que determinados as{prcigramas/reportagens produzem, ditos
cientificos ou nao.

No ensino de Biologia, o livro didatico ainda é dws principais recursos utilizados. O livro
tornou-se um guia para os professores, uma foritas @e conhecimento biolégico. InUmeros
autores tém discutido o papel do livro didaticotraalho e planejamento do professor. Entre
eles, merece destaque as analises de Santomé (LE98gstaca o livro didatico ndo s6 como o
anico recurso amplamente usado em sala de aulde@irodor do que deve ser aprendido, mas
também como veiculador de verdades absolutas, emgue ndo ha um estimulo a uma postura
critica (por parte de alunos e professores) frantenesmo. Nossos estudantes, independente de
estagiarem no Ensino Fundamental ou Médio, témradstresisténcia para desligar-se do livro
didatico.

Temos buscado levantar, nas disciplinas de Esfagaente, o quanto o livro didatico ocupa,
sem questionamento, este lugar de guia, além ddeeconentos veiculados por esse recurso nao
relacionarem-se com o cotidiano das pessoas ertsufmidades regionais de nosso pais, ndo
contribuindo, muitas vezes, “para compreender asa@es das quais participa e elaborar
propostas de acdo em sua comunidade” (Santomé, pIBEH). Da mesma forma, os livros
didaticos, especialmente os de Biologia, apresentana grande quantidade de terminologias,
linguagens, estilos literarios que estdo descodestalos problemas locais e da linguagem
popular, além da fragmentacdo do conhecimento rfassamplamente discutido em varios
setores do Ensino Basico e Superior), dificultandarocesso de ensino-aprendizagem por nao
deter-se mais precisamente em algumas explicagbetalbamentos necessarios (Kindel, 2008).



Outro ponto importante pode ser resumido na peagurfpor que ndo aliar os
conhecimentos/saberes/posi¢ces/identidades/padiidgados ao ensino de Biologia?”. Enfim
que resultados as divulgacdes midiaticas vem piodazpara o ensino de Biologia e de que
forma podemos articular essas informacdes com wtivefensino cientifico na formacéo de
professores?

Uma resposta seria: estimular essa articulacadalasaeios midiaticos para discutir com alunos
futuros docentes. Mesmo tendo claramente para 188 @trincada rede que vem se
estabelecendo entre Biologia, cultura e midia tedifazildades em explorar isso com os alunos.
Muitos alunos vém presos ao livro didatico de formedutivel.

Relacionando esses pontos levantados —midia, f@wndgcentes, livro didatico, ensino de
biologia— temos pensado muito em como discutir 3m 0s alunos de estagio de modo a
inseri-los nesse contexto. Pois como bem coloca&®002), ao discutir sobre a formacgéo de
professores de Biologia,

caso nao criemos condi¢cdes materiais necessarasngsarir os/as alunos/as na
rede conceitual e instrumental da qual represergataterminados enunciados,
escritos ou falados, corremos o risco de deixddomargem daquilo que
enunciamos, uma vez que eles/as ndo compartilhanlicguagens e dos
cédigos de significacao das disciplinas cientifigsuza, 2002, s/p).

Com esse intuito, passamos a descrever algumasrasapara inserir os professores nessa rede.
N&o deixando de mencionar que ainda encontramds cesisténcia junto as turmas que
trabalhamos.

Possibilidades de trabalho: praticas do pensar no e stagio docente...

Antes de inserirmos nosso trabalho e atividadegrdedvidas, é importante definir nossa
compreensdo de midia. Penso serem aqueles meigsstoumentos veiculados por grandes
meios de comunicacdo de massa sejam entdo, revjetasis, programas e propagandas
comerciais de radio e televisao, filmes, cinentasstleinternet entre outros.

Muitos trabalhos como o livro organizado por Teaiaee Lopes (2003), por exemplo, tém
discutido a importancia da analise de filmes papaoblematizacdo de certos temas sociais ou
politicos e entendem o quanto esses filmes ensswdime determinados assuntos pertinentes ou
ndo a escola e constituem nossas formas de seir.eDi#grentes filmes sobre a profissao
docente, o quanto o professor deve “olhar” para s&nos, perceber suas diferencas, nuances, o
que pensam, para entdo, a partir desses conheosnesriseguir produzir algum significado do
gue ensina a eles.

Este debate se faz relevante quando, ao tratasstdatégias didaticas em sala de aula, nos
deparamos com frases recorrentes dos estagiarmgnientes das observacdes dos alunos no
ambiente escolar: minha escola nédo teamda professora, s6 quadro e giz” ou entdo “como a
professora faz deste jeito, &enhoque fazer deste jeito também” e “como a professseno
livro didatico,devoseguir usando somente ele”. Mesmo procurando arogtie essas respostas
estavam dadas por eles, prontas sem questionancento, se fossem uma verdade absoluta e,
ainda, revelavam um certo comodismo nos alunos,tiv@mos sucesso. Uma das atividades
propostas, que buscam desmobilizar estas falasa¥éa de recortes de jornais e revistas, com



notas com algum tema cientificoA partir de entdo, propomos que os estudantestemon
atividades de aula para com estas notas, j4 pemsasdturmas em que realizaram observacoes.
Mesmo quando em seus planos conseguem pensarvitiadgs, a sua execucado nem sempre é
bem sucedida, em funcdo de inUmeros fatores: saroda de conforto (com o uso do livro
didatico e exercicios, por exemplo), comportametgaurma (que por ter uma aula diferente
acabam ficando eufdricos, ou questionando mais tagi@ésio e geram inseguranga no
desenvolvimento das atividades), ou pela prépriaxpariéncia comum deste periodo
profissional.

Ao levar ideias de filmes a serem tratados, destasaalguns titulos que podem ser utilizados
para discussdes éticas em torno do desenvolvinegmtfico. GATTACA (1997), por exemplo,
sobre genética, marca desse seculo XXI. O filnta tta um futuro ndo muito distante no qual €
possivel escolher as caracteristicas de um filagueles que nascem de forma natural tem toda
sua vida fisica conhecida desde o nascimento pa de testes de DNA. Um desses filhos
naturais se faz passar por outro para trabalhaio castronauta numa agéncia que jamais o
aceitaria em condi¢cbes “normais”. Para tanto, élearse de amostras de sangue, urina, pele,
cabelos e outros fragmentos do corpo de outro hoooaisiderado perfeito.

Citamos as andlises desse filme realizadas poroR{@000) e Veiga-Neto (2003). Enquanto
Rippol, enfatiza uma discussdo sobre os usos goe sendo feitos da engenharia genética,
centrando-se nos Estudos Culturais, sobre o qustéo relacionados produgéo e conhecimentos
cientificos, tecnologia, sociedade e cultura, Véiig#o discute as questdes de lugar e a busca da
ordem, trazendo a questdo da organizacdo e otagsit legadas da Modernidade —cada coisa
em seu lugar e deve permanecer l&—, a partir dgasidle Bauman e Foucault. Rippol destaca
que "a cultura tem papel decisivo na formacdo desam identidades/subjetividades, e ndo ha
mais razoes para tentar separar a sociedade dsssntis”, nem de distinguir o exterior do
interior: tudo esta muito misturado, muito imbricddRippol, 2000, p.7). A mesma autora
destaca, ainda, as novas formas de discriminagé@tys@o e vigilancia que o conhecimento
genético pode acarretar em nossas sociedades. diMaisfilme de Niccol, "progresso” e
"verdade" foram “ideias” recorrentemente "coladashisturadas a uma visdo de tecnociéncia
que tudo pode, que tudo vé e que em tudo penétfRippol, 2000, p.3).
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Outro filme recentemente abordado é o Elo Pefd{@005), que aborda aspectos éticos da
ciéncia também, ao final do século XIX. O tema @@ne a evolugcdo dos hominideos,
fundamentados em uma ideia de linearidade da aaligstle entre os grandes simios e 0s
homens, “passando” de seres mais “primitivos” (eenas evoluidos) para mais “civilizados”
(mais evoluidos). Nesta perspectiva, os cientiptagcipais do filme buscam provar que os
homens Caucasianos seriam 0s mais evoluidos n@ségeém, e 0s pigmeus, populacdo recém
descoberta no ano de 1870, um elo perdido entsénuiss e 0s seres humanos mais avangados.
A pesquisa, decorrente de um método cientificoguruho racionalismo e na matematizacéo dos
dados, buscava se afirmar em fatos cdamanho e volume do crani&ste filme serviu para
debater tanto a emergéncia de uma gama de areat$ficds no século XIX (Biologia,
Antropologia, Medicina, por exemplo), a propriait@e métodos cientificos, e suas relacdes
com a sociedade e cultura de determinadas épocasnpanhado de leituras de textos como

! Usamos o termmotas,por se tratarem de publicacdes pequenas, que @ por exemplo, a ocupar uma
pagina inteira de jornal ou revista, seja de diagép cientifica, ou de noticias cotidianas.

2 Titulo originalMan to man dirigido por Regis Wargnier.



Videira (2004) e Volpato (2001), este filme se mmstprodutivo para os estudantes pensarem
acerca da producéo cientifica de nosso tempo,peiEs de validacdo e legitimacdo da ciéncia,
na sociedade e como isto se vincula (ou ndo) carsasaatividades dentro da escola.

Voltando as producdes escritas, como ja destaca@oi@mente, temos nos preocupado com o
uso que vem sendo feito do livro didatico e, ema sl aula, temos discutido com os alunos o
quanto esses livros vém carregados de significagwesentam o olha do autor que, em geral, é
vinculado aos saberes dos grandes centros doAmaisngo dos semestres, alguns estagiarios,
perceberam o quanto o livro deve ser adequado l@adea escolar, em especial aqueles que
atuaram em escolas rurais, cuja vivéncia cotidiamaitas vezes, ndo aparece na escola, no
ensino de ciéncias, muito embora estas criancasleszentes tenham um amplo conhecimento
empiricq pratico sobre planta e animais, por exemplo.

Nestes momentos, temos apontando que cabe ao gwofiezer a ligacdo entre o conteudo

presente no livro e a realidade dos alunos. Oy sejapre acabamos por pontuar que o livro
(tanto quanto o filme ou uma revista) ndo sdo aeml si.Em qualquer caso, em todas as aulas,
o planejamento, a abordagemcanteudodeve ser planejado, pensado e estruturado paréeaque
publico que lecionaremos. Quando falamos isso,utsds docentes revoltam-se um pouco,

fazendo referéncia a alguma “discurseira” pedagogicesente em nossas falas, ou da
“facilidade” da teoria frente ao “distanciamentd@ pratica. Infelizmente, existe, sim, um receio

dos futuros bidlogos professores em relagcédo a techasacionais.

No entanto, procuramos mostrar 0 quanto essa agig@arealidade dos alunos € muito mais
proxima e facilmente exequivel quanto eles imagindm exemplo que citado comumente € o
trabalho com revistas de circulagdo nacional salwelidades que divulgam temas ligados a
Biologia que pode ser muito produtivo no ensinopdsquisas cientificas e dos conteudos do
livro didatico.

Como essas revistas procuram trazer reportageestesc elas podem ser usadas tanto para
atualizar o conhecimento biolégico como para carsido que desse conhecimento vem sendo
mais enfatizado atualmente, o quanto ele interfasenossas vidas cotidianas e de nossos alunos
e 0 uso que vem sendo feito deles. No ano de 2@d&xemplo, as células tronco estiveram por
longos meses na pauta de apresentacao de revatasle telejornais. Através do uso de recortes
dessas reportagens, procuramos demonstrar aossutocentes o quanto tal tipo de trabalho em
sala de aula facilitara a compreenséo de um teonabi$trato quanto a célula, por exemplo. Além
disso, o desenvolvimento do trabalho pode interessds aos alunos de ensino meédio que
ouviam falar muito disso na televisdo —ainda um dusos de divulgagdo cientifica mais
presente—, além de mostrar que se aprende emugdg bue aula ndo necessariamente envolve
siléncio, alunos sentados e o professor como oadetatencéo a frente do quadro com giz em
uma mao e o livro didatico em outra.

O principal intuito com um trabalho deste tipo demonstrar o alcance que o conhecimento
biolégico pode ter na vida dos sujeitos. Aquilo quelito e que é descoberto pela atividade
cientifica e pelos cientistas basta por si sO cpusiificativa para sua legitimagdo. Nesse mesmo
sentido, o fato da informacéo transmitida por regg@ns ou outros meios na midia carregarem o
adjetivo cientifico bastaria para afirmar o quantpestionavel é a descoberta.

E na intenc&o de relativizar os antincios que snfadessas producdes e de se perguntar 0s Usos
que vem sendo feitos a partir delas é que inteaois frisar como nossos corpos — DNA,
orgaos, células, comportamentos, atitudes, emogdesdo producdes bio-culturais (Souza,



2001). Santos (2000, p. 231) afirma que os evatdarundo “estdo em nossos olhos, ou melhor
encarnados em noOSsOS corpos, porque interpeladdsipaliscursos nos constituimos de uma
dada forma e ndo de outra...”. O autor discute tguan conhecimento biolégico ndo é
inquestionavel visto que sua “invencdo” se da itserum mundo onde existem interesses e
escolhas. Nesse sentido, é dificil separar a pémddesses conhecimentos de uma rede politica
cultural.

Algumas vezes interrogamo-nos: por que muitos alumioda nos olham com desconfianca?
Talvez porque com essas nossas questdes “pedagjoffialmncemos um pouco daquele mundo
cientifico e racional tdo estavel em que os cud®sormacdo em ciéncias biolégicas séo
constituidos. Entre nossos “ganhos” nos semesagsafos, ressaltamos aqui o trabalho de uma
estagiaria com uma turma de primeiro ano noturfetrgbalhou com embalagens de alimentos e
tabelas nutricionais, procurando destacar o quetréente para 0 organismo e o que é colocado
como aditivo nos alimentos industrializados e, @astmente, com discussdes a partir de
reportagens sobre nutricdo para tratar do assumpasicdo quimica das células. Segundo o
relato dessa aluna em seu trabalho de concluséorsie, os alunos néo s6 se envolveram com a
atividade como aprenderam sobre o assunto, seodma&j a sequéncia de contetdos enfatizada
pelo professor com que trabalhou e nem deixar desq”, no linguajar corriqueiro da escola,
qualquer conteudo.

A produtividade desse tipo de atividade estimula-aseguir tentando demonstrar aos estagiarios
que € possivel contornar a situagdo em que se tea@ansino como um todo e, em especial, de
Biologia, com metodologias simples e que vinculaghiaoa dia dos alunos com o aprendizado
escolar. Novamente, apontamos essa aluna pelovddgerento de seu trabalho sobre DNA. Ela
em suas explicagdes citava alguma cena de novgleopaganda de televisdo em que o astro era
o DNA e relata que, ao passo que ia usando essdegms, 0S alunos frequentemente
exclamavam “ah sim...”, “é mesmo ndo é professop®sse modo, demonstrando o quanto
aquele conceito tdo abstrato, tdo invisivel, coma momenclatura tdo especifica, tornava-se mais
proximo.

Para outro exemplo de contextualizacdo em salallde @tamos as aulas de Virus, Bactérias e
doencas, realizadas por outra estagiaria. A ogéntgue recebeu da professora que substituiu foi
a de seguir o livro. No entanto, a aluna percelbeusga turma, em sua maioria, era formada por
maes que trabalhavam pela manha e estudavam aetalidecionou o desenvolvimento de seu
conteudo para esse publico. Ao “ver” sua turmaredlta que conseguia a atengdo maior quando
se referia a vacinacgdes, doencas comuns, o powerths atitudes corriqueiras como ferver
mamadeiras. E a partir dessas contextualizacOelpmr que conseguiu tratar do tema do
capitulo do livro —definicbes, caracteristicas rolirfjicas, doencgas, classificagbes— de uma
maneira muito mais relevante e, também, provocapdendizado nos alunos.

Em outra sala de aula, um estagiario que trabalhegos, no periodo noturno, deparou-se com
um grande publico de “donas de casa”’, que abandmnas estudos e agora retornavam a escola.
O debate da aula, que girava em torno da classificdos fungos e suas caracteristicas, preso a
nomenclatura e terminologiasentificas foi extremamente participativo quando as estuaant
deram-se conta que aqueles seres vivos estudadnsenhecidos em funcao dos iogurtes e paes
que elas mesmas produziam, por exemplo.

Em outras situagfes, é recorrente sermos “acusatlasds de “fantasiar a educacdo demais”.
Em determinada ocasido, apenas para ilustrar Ggedebm sala de aula, um estagiario comentou



que “com a experiéncia que tinha em sala de ap&tebia que era muito mais complicado do
que parecia ser para mim, o cotidiano em sala lde Aa longo do semestre, a experiéncia deste
estudante acabou sendo declarada, e consistiantiesds de substituicdo de um professor de
Fisica. Este fato ndo é trazido pdesmereceo tempo de docéncia deste estudante, o que chama
a atencdo € a fala de desisténcia de tentar auddiegs, uma vez que suas turmas eram
desinteressadas. Estes dizeres do estagiario eetraronsonancia com outros momentos de
debates sobre a pratica docente, quando os egiagiterrogam-nos acerca tempoque leva
para os docenteicarem do jeito que eles observam na escola (aqui, leiasgestimulados,
desatualizados, sem planejamento, tristes...).aSestuacdes, sempre ressaltamos que ndo é o
tempo de servico (ou ndo apenas) que torna um todesinteressado, mas, sim, a propria ideia
de que ndo é mais necessario, por exemplo, seguitahdo-se e estudando. Talvez mais
importante do que isso, a ideia de que o fato dsasturmas “ndo gostarem” de uma aula nossa
€ porelesestarem desmotivados.

Isto nos coloca em um patamagimg ou seja, “somos maravilhosos, estes alunos éngae
enxergam esta realidade”. Neste momento, estanmsgagicionando como docentes que “por
mais que se esforcem de nada adiantara: a culps awhos”.

Em aulas em que as discussfes pendem para estetarnd@sm tentamos trazer a nossa
experiéncia docente da educacao basica ou oufpasaseducativos que atuamos, na busca de
mostrar que nos, também, integramos este espacataaue tivemos atuacdes proximas a que
expomos, bem como o que fizemos com nossas ingaedaresultantes da sala de aula:
modificamos nosso planejamento, pesquisamos diiteasa procuramos inovacoes. Deixamos
claro (neste artigo, tanto quanto em nossas aglas)sso ndo quer dizer, de modo algum, que
todas nossas aulas eram oOtimas, ou que ndo hZasrfiara nossas praticas docentes. Apenas
situar que nossa compreensao do trabalho docestarécontinuamente buscando atentar-se para
seu cotidiano e procurar as melhores maneiras y@issile se trabalhar os conteudos,
articulando-os com a vivéncia dos estudantes, gdcetto uma compreensdo maior dos conceitos
bioldgicos. E é partindo deste viés que temos dentiaatar da Educacdo em Ciéncias nos cursos
de formacao docente que atuamos.

Consideracoes Finais

Com as discussOes apresentadas neste trabalhtem@® o propdsito de diminuir a relevancia,
cada vez mais evidente, dos recursos didaticos memie usados em sala de aula, e sim,
problematizar os discursos que vem construindoang&gia como puro resultado de processos
metabdlicos e fixos, negando a influéncia das gaatculturais na construcdo desses conceitos
biolégicos. Em especial, ao falar sobre a cultuparir da midia citamoKellner (2001, p.109)
que nos faz pensar sobre a importancia de nostifalmos criticamente em relacao a midia, ou
seja, “aprender como apreciar, decodificar e in&gp imagens, analisando tanto a forma quanto
como elas sdo construidas e operam em nossas ¢idedp o contedudo que elas comunicam em
situacdes concretas”.

Ainda temos encontrado dificuldades em expor essa,@o menos para nés, rede intrincada de
elementos culturais, biologicos, cientificos e amcpara nossos alunos —isso fica mais visivel
quando citamos poucos exemplos de “sucesso” emermsralunos—, que ainda prendem-se
muito ao conteudismo do livro didatico. Mas, tern@hcia que a educagdo ndo se constitui num
processo imediatista, no qual os resultados “sadiasolhos” apos a primeira tentativa.



No ja citado livro de andlises de filmes, Olive(2003, p.131) diz que “para ndo arriscar,
professores preferem tomar atalhos j4 bem pisaggeseles e outros ja experimentaram e que 0s
levaram justamente onde se queria chegar. Nao mpesshaver mal nesse cuidado. [...] O
problema esta em que muitas vezes acaba-se prekuoue aquele é o caminho principal ou
que o lugar que ele leva é o mais importante”. Gafando com o autor, apostamos nha
desmistificacdo de que esse é o Unico caminhogapender e é nisso que temos apostado em
nosso trabalho como formadoras de professoresaledia.
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