Influéncias do PIBID na formacéao dos estudantes de
Quimica da Universidade Federal de Ouro Preto

Influences of PIBID in the formation of Chemistry
students from the Federal University of Ouro Preto

Neucilene Carneiro Fernandes
Paula Cristina Cardoso Mendoncga
Adriana de Oliveira Gomes
Departamento de Quimica, Universidade Federal de Ouro Preto
paulamendonca@iceb.ufop.br

Resumo

Apresentamos uma investigacdo sobre a evolucameias sobre experimentacdo no Ensino
de Ciéncias de bolsistas do PIBID do ano de 2016udso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Ouro Preto e destacamas gsi@ontribuicées do PIBID. Também
apresentamos as influéncias do PIBID no estimuloc&ncia. A coleta de dados ocorreu por
meio de questionario, entrevista semiestruturaglatarios e carta. Foram criadas categorias
para alocar as respostas dos estudantes sobranexp@cao. Constatamos que o PIBID
influenciou em visbes adequadas sobre experimemtac@cipalmente devido a articulagao
entre teoria e pratica no desenvolvimento de aded experimentais com carater mais
investigativo e pelo uso de materiais alternativ@snstatamos que o PIBID cumpriu o seu
papel no estimulo a docéncia, uma vez que auxiiioeo bolsistas a se decidirem pelo curso
de licenciatura e fomentou o interesse no exerdi@idocéncia na educacgao basica.
Palavras-chave: PIBID, experimentacddprmacédo docente.

Abstract

We present a research on the evolution of ideaatabgerimentation in Science Education
from PIBID’s students of 2010’s Degree in ChemisttyFederal University of Ouro Preto
and highlight the contributions of the PIBID. Wes@lpresent the influences of PIBID in
stimulating teaching. The data were collected thhoa questionnaire, interviews, reports and
letters. Categories were created to allocate stadegsponses about experimentation. We
note that PIBID resulted in appropriate views abexperimentation, mainly because the
relationship between theory and practice in theebigpment of experimental activities of a
more investigative way and use of alternative niaerWe note that the PIBID fulfilled its
role in stimulating teaching, since helped five ddalhs to decide the degree course and
encouraged them to teaching in basic education.

Keywords: PIBID, experimentationieacher education.

Contextualizacao da Pesquisa



O curso de Quimica Licenciatura da Universidadeefddde Ouro Preto (UFOP) foi
inaugurado no segundo semestre de 2008 em cons&gid@@nPrograma de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansao das Universidadesale@@euni). Sdo ofertadas 40 vagas
anuais para o curso, que é noturno e tem durac8semestres.

O curriculo do curso foi estruturado de forma aagtr 400 horas de Estagio
supervisionado de Quimica e 400 horas de Pratiéndmo de Quimica (Brasil, 2001a), que
sdo disciplinas ofertadas d8 & & periodo. Elas tém como objetivo principal favoreae
articulacdo teoria-pratica e o contato do licembtagom seu ambiente futuro de trabalho
(escolas de educacgdo basica). Anteriormente®amefodo, o estudante faz disciplinas de
educacao de cunho mais geral.

No curso de Quimica Licenciatura o estudante tamieémoportunidade de vivenciar
a pratica docente a partir do Programa Institudialea Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), financiado pela CAPES (Coordenacdo de Agigpamento de Pessoal de Nivel
Superior). O PIBID estimula as instituicbes puldicde ensino superior a reverem suas
posturas para com as licenciaturas e favorece t@atoodo aluno com as escolas de educacéo
basica. Na UFOP o programa contempla projetos d&dfciaturas. O projeto da Quimica
teve inicio em marco de 2010 e tem duracdo de 2.a@%0 ano de 2010 contou com 14
bolsistas, 2 coordenadores de area (professonasidiersidade) e 4 supervisores (professores
da educacado basica). Foram desenvolvidas atividawleg escolas estaduais da regido de
Ouro Preto e Mariana (MG). As atividades dos btasigue trabalharam na primeira parte do
projeto se encerraram em marco de 2011. Nesset@mjéoco era o desenvolvimento de
atividades experimentais. Nesse artigo analisarmagsées de experimentagdo no Ensino de
Ciéncias dos bolsistas no inicio e no final do g discutimos se 0 mesmo fez diferenca
nessas visfes e quais fatores influenciaram niBambém apresentamos dados sobre a
influéncia do PIBID no estimulo a docéncia, istosé,0 Programa cumpriu um dos seus
objetivos principais — reduzir a evasao dos estigdaato curso de Quimica Licenciatura.

Julgamos que essas investigacdes sao relevanieqqoerao trazer implicacdes para
a formacdo de professores da area de Ciéncias taeki@m, 0 que é de extrema relevancia
visto o déficit de professores desta area no Brasil evasdo de alunos das licenciaturas para
outros cursos, como o bacharefadblesse sentido, a preocupacdo com a formacdo de
professores, como é o intuito do PIBID, € de ex&rewlevancia, visto que € necessario
compreender cada vez melhor como se da a articulagdre teoria e pratica nas
universidades de forma a favorecer a formacdo O&egsores capazes de exercer suas
fungBes levando em consideracao os objetivos dzagéda basica brasileira (Brasil, 2001b).

Entretanto, é necessario estudar melhor as infla€ndo PIBID para que a
contribuicdo a docéncia seja cada vez mais eficazjge é objetivo deste trabalho. Isto se
justifica, por exemplo, pela avaliacdo de trabalhosie envolviam a tematica PIBID de
Quimica, para um encontro que ocorreu em novenmd®d20d0. Foram verificadas atividades
de qualidade questionavel, pois muitas delas ndmasearam no que a literatura da area de
ensino tem discutido intensamente, isto €, muitey, foi percebido o uso de praticas
espontaneistas. Em outras palavras, ainda ha warsidade uma crenca de que na area de
educacao ‘tudo vale’, ou seja, uma pratica com poeftexao.

! Dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos ejffieas Nacionais) apontam que a demanda naciamal, n
ano de 2002, era de 23.514 professores de Quiraiga@nivel médio. De 1990 a 2001, foram licencgado
13.559 professores de Quimica.

? A pesquisa conduzida por Gongalves, Marques & Diegliz (2007) aponta que a média de evasdo dosscurso
de licenciatura em Quimica brasileiros é de 75%.

* Uma das pesquisadoras foi avaliadora de algunsalmsihos submetidos a este congresso.



A seguir apresentaremos uma breve sintese do gamelperimentacdo no Ensino de
Ciéncias e as principais visOes distorcidas sobxgerenentacdo, que geralmente sao
apresentadas por professores e licenciandos.

Uma Visao Geral Sobre Experimentacdo no Ensino de C  iéncias

As concepcoes sobre experimentacéo tém forte cetagyé a visdes de como o conhecimento
cientifico é concebido (Cachapuz, Gil-Pergizal., 2005). A distincdo entre as visdes
filosoficas classicas (empirismo e racionalismo) as vises mais contemporaneas
(construtivismo) de como o conhecimento cientifis®@ desenvolve relaciona-se,
principalmente, a forma de pensar a relacédo eotreecimento e verdade. No caso das visdes
tradicionais, hd em comum o0 pensamento sobre oeconbnto como algo provado
(Nussbaum, 1989).

Segundo a corrente empirista, as teorias sdo desvde maneira rigorosa dos dados
adquiridos por observacao e experimento, isto &ércia é baseada naquilo que podemos
ver, ouvir, tocar etc. Opinides e experiéncias @assnao tém lugar nessa visao de ciéncia,
pois ela considera que a observacdo é neutragjsiesprovida de pré-conceitos. Para 0s
empiristas, esta € uma caracteristica essencialgrar objetividade a ciéncia. Assim, a partir
das observacdes é possivel chegar a afirmativgslames que, por sua vez, podem culminar
em afirmativas mais gerais, isto €&, leis e tecaiasspeito do universo (inducao). A ideia de
racionalidade se relaciona a existéncia de proatis formais para se chegar a conclusdes.
Em outras palavras, existe um método cientificoigtituido de regras logicas universais e
absolutas) que conduz a conhecimentos verdad@&itsshaum, 1989).

A visdo empirista da ciéncia tem acarretado ods@xperimentacdo no Ensino de
Ciéncias como forma de comprovar leis e teoriastifieas e ilustrar conceitos apresentados
em aulas tedricas (Silva, Machagtal., 2010). O estudante ndo tem oportunidade de agaliz
previsdes sobre o que ird acontecer e trabalharhipdteses a partir de seus conhecimentos
prévios. Também ndo tem oportunidade de propor neegtos e formular modelos
explicativos para os fenébmenos investigados, padéia é apenas verificar algo que ja se
conhece previamente. O racionalismo no Ensino dediis tem implicado na idéia de que os
conhecimentos e a experimentagcdo envolvida narcgést deles se processam por meio de
etapas rigidas (Cachapuz, Gil-Pegtzal., 2005). De acordo com Tamir (1990), um dos
grandes problemas das atividades experimentaisat@senessas visbes se relacionam as
ideias inadequadas sobre natureza da ciéncia,al@aonhecimento advém das observacdes
dos fenébmenos de forma neutra, que ha um métodtificie e que a experimentacdo mostra
empiricamente como as teorias funcionam (Silva,ddoet al., 2010). Essas visdes falham
em conferir a importancia das ideias prévias pgraoducdo de teorias e a visdo de que 0s
homens constroem o conhecimento mais adequado a Satkcado e que este nunca é
confirmado (construtivismo) (Nussbaum, 1989).

Segundo Borges (1997) atividades laboratoriais adesdureza, conhecidas como
tradicionais, ndo séo eficientes. De acordo comtorase gasta muito tempo com a coleta de
dados e reserva-se pouco tempo para analise erettgao critica dos resultados. Borges
(1997) explicita que nessa perspectiva, os estadar@o percebem a relevancia da atividade
experimental ou o sentido da mesma. Para TamirOj198s alunos atribuem a essas
atividades experimentais o objetivo de obter aastspcorreta. Também segundo a literatura,
h& a crenca entre professores sobre a atividadgisgntal ser intrinsicamente motivadora,
isto é, que o uso de roteiros pré-formatados gyetiodm resultados bem definidos, levam
alunos desinteressados a se tornarem motivades,(Sthchadat al., 2010).



Levando-se em consideracdo as idéias do conssmiili a experimentacdo deve ser
vista como fonte de investigagcdo sobre fenOmenasias transformacdes, que requer a
participacdo ativa dos estudantes na elaboracammeeitos a partir de discussbes sobre a
relagao das evidéncias com teorias e modelos. Adusbes que séo estabelecidas devem ser
vistas como as melhores possiveis de acordo caewidgncias disponiveis. Tais atividades
sao conhecidas como investigativas (Gott e Dugt296).

A conducdo das atividades investigativas pelo peafe &€ um importante fator que
pode levar ao sucesso (em termos de promover owdgenento de diversos conhecimentos
e habilidades dos estudantes) ou ao fracassovidaale (0 que pode ocorrer se as premissas
de uma atividade investigativa, como seu grau @etada e participacédo ativa do estudante,
dentre outros fatores, ndo forem devidamente w@dds na pratica). Direcionar muito as
atividades praticas pode interferir nos processopahsamento dos alunos, agir de forma a
frustrar resolucbes de problemas e conduzir a uminié prematuro. Por outro lado,
direcionar pouco pode fazer com que os alunos s@jaapazes de fazer um progresso
satisfatorio, pode levar a sentimentos de frustragdnesmo alienacdo. Para ser efetivo, 0
direcionamento e a assisténcia do professor préaisa pouco além da performance que 0s
alunos atingem sem ajuda, isto &, precisa ir al@nzaha de desenvolvimento proximal
(Vygotsky, 1978).

No Ensino de Quimica a experimentacao se torremeiss por favorecer o contato do
estudante com o segmento fenomenolégico da Quinkcdretanto, para possibilitar
aprendizagem € necessario que 0 professor estabalticulacbes com o nivel sub-
microscépico da Quimica, isto é, que favoreca apreansao e visualizacdo dos conceitos
abstratos a partir do uso de modelos (Talanqué)2@ relacédo entre modelos e evidéncias
é algo importante de ser enfatizado pelo professog vez que pesquisas (por exemplo,
Galiazzi, Rochaet al., 2001; Silva, Machadet al., 2010) evidenciam que professores e
licenciandos tendem a pensar que apenas o cowtato endmeno por meio do experimento
possibilita o aprendizado da Quimica.

Sabendo-se das principais visbes deformadas exgr@acédo no Ensino de Ciéncias
(Cachapuz, Gil-Peret al., 2005; Silva, Machadet al., 2010) geralmente apresentadas por
professores e licenciandos, julgamos relevantestigag as visdes dos estudantes da
licenciatura em Quimica da UFOP que participaranPdBID no ano de 2010. Esse objetivo
pode ser melhor expresso nas questdes de pespresartadas a seguir.

Questbes de Pesquisa

As guestdes que guiaram a realizacdo da pesquésa:fo

1. Qual a visdo sobre experimentacdo no Ensino deci@a€rde licenciandos em
Quimica da UFOP antes e ap0s a participacdo ndPRIBI

2. Como o PIBID influenciou na visao de experimentagaoEnsino de Ciéncias dos
licenciandos?

3. O PIBID contribuiu para o estimulo a docéncia? De fprma?

A seguir apresentamos como foi realizada a coletamalise de dados de forma a buscar
subsidios para as respostas das questdes de pesquis

Coleta de Dados: Amostra e Contexto

4 As ideias prévias desempenham papel central nandizagem e a aprendizagem ocorre através do
envolvimento ativo do aprendiz (Mortimer, 1996).



A amostra investigada neste artigo € composta pdicédnciandos em Quimica da UFOP que
foram bolsistas do PIBID no periodo de 03/2010/2@BL. Como comentado anteriormente,
0 projeto de Quimica contou com 14 bolsas PIBIDaPdas pesquisadoras desse trabalho
fizeram parte do PIBID neste periodo. Como elaanfoas responsaveis pela coleta de dados,
as mesmas nao fazem parte da amostra investigada.

Durante a realizagdo do projeto em 2010, 5 e &idiabk estavam cursando,
respectivamente, 0°2 4 (1°/2010) e 8 e 5 (2°/2010) periodos do curso de Quimica
Licenciatura. Portanto, 7 bolsistas cursaram asgdisas de “Pratica de Ensino de Quimica
I” e “Estagio Supervisionado de Quimica €oncomitantemente & participacdo no PIBID.

A selec¢éo dos bolsistas ocorreu em margo de 280 deu a partir da analise de uma
carta e de uma entrevista com relagcéo aos critérieesse em participar do PIBID e atuar na
educacéo basica.

Os bolsistas do PIBID foram divididos em 4 grugmsque cada um deles iria
desenvolver atividades em cada uma das 4 escodaBias selecionadas para participacdo no
PIBID. A selecdo dos bolsistas para cada uma deglassfoi feita de acordo com a
proximidade em que eles viviam das mesmas. Fab fsarteio para aqueles que néo se
encaixaram nesse critério. Foram selecionados &isked do 2 periodo para desenvolver
atividades na escola A (grupo A). Para a escofarBm designados 3 bolsistas, ambos Ho 4
periodo (grupo B). Para a escola C, foram seladio®s 4 bolsistas, sendo 3 deles o 4
periodo e 1 do 2periodo (grupo C). Foram selecionados 3 bolsidtagf periodo para
desenvolver atividades na escola D (grupo D). Cdeszonsideramos as pesquisadoras 1 e 3
da amostra, analisaremos as respostas de 3 bodstaupo C e 2 bolsistas do grupo D.

Os coordenadores trabalharam de forma a posaibilina formacdo tedrica dos
bolsistas antes de os mesmos desenvolverem awddagperimentais nas escolas. A
formacdo teodrica inicial ocorreu durante o peridgogreve das escolas (margco a junho de
2010). Durante esse periodo foram sugeridas lsiterapresentacdo de seminarios sobre os
Parametros Curriculares Nacionais e o papel dariexpetacao no Ensino de Ciéncias.

No final do primeiro semestre foi feito um diagnéstdas escolas e das aulas de
Quimica para fornecer elementos para o planejamaasoatividades experimentais, que
foram realizadas nas escolas no segundo semestratividades experimentéigoram
planejadas com auxilio dos coordenadores e, as vazgervisores. Todos grupos tinham que
produzir relatérios semestrais sobre o que erangebado nas escolas.

Em abril de 2010 foi aplicado um questionario cpuestbes abertas para sondar as
ideias prévias dos bolsistas a respeito do papeel,intbortancia e como conduzir a
experimentacdo no Ensino de Ciéncias. Esses guéstdoi aplicado antes da discussao dos
textos e seminarios sobre o papel da experimentdcapcao pelo questionario se deveu a
facilidade de investigar o maior nimero de pessmasum espaco curto de tempo (Cohen,
Manionet al., 2000). Foi disponibilizado cerca de 30 minutosapasponder as questdes que
pediam esclarecimentos quanto ao papel da expdag&nno ensino, na aprendizagem, a
forma de conducdo de atividades experimentais eproxipais conhecimentos e as
dificuldades dos docentes para realizar atividadg@&rimentais nas escolas. O questionario

® Foram discutidos os tépicos: Natureza do Conhedim@rentifico e o Ensino de Quimica; Concepcdesesob
Ensino e Aprendizagem: construtivismo, mudanca etuel e concepcdes alternativas e Ensino de Qajmic
Legislacdo: Parametros Curriculares Nacionais, dRatidade Pratica e Racionalidade Técnica e aslapens
comunicativas em sala de aula.

® 4 bolsistas PIBID e 1 voluntario.

" Em algumas escolas ocorreu de os estudanteshaadil com outras atividades (jogos didaticos e fagden)
em virtude da realidade de cada turma acompanh@da,no geral, o foco foi a experimentacao.



foi aplicado anteriormente a alunos de Licenciatma Quimica da UFOP que ndo eram
bolsistas do PIBID para avaliar a clareza e ohpdine das questdes.

Durantes os meses de fevereiro e marco de 20Xmforalizadas entrevistas
semiestruturadas com os bolsistas PIBID com otmtde investigar as ideias finais dos
mesmos quanto ao papel, importéancia e como con@uzkperimentacdo no Ensino de
Ciéncias, perceber quais aspectos influenciaramanpossivel evolucdo de ideias e no
estimulo a docéncia. Foram realizadas leituras @bocdo clinico (Delval, 2002) para
favorecer a conducao das entrevistas semiestraisir&@ram realizadas entrevistas piloto no
més de janeiro com o0s estudantes de LicenciaturaQaimica da UFOP que ndo eram
bolsistas do PIBID para avaliar a adequacao ezdate algumas questdes e, principalmente,
a conduta da entrevistadora. Todas entrevistasnfoegistradas em video. Optamos pelas
entrevistas semiestruturadas devido a flexibilidadeaplicacdo, facilidade de adaptacdo de
protocolo, viabilizacdo quanto ao esclarecimentoedpostas (Cohen, Mani@hal., 2000).
Todas as entrevistas foram transcritas duranteesgsrde marco e abril de 2011.

Analise de Dados

Foram criadas categorias, que emergiram da arddselados (questionario e entrevista) e
com base na literatura, para alocar as respostasicdnciados quanto a visao, o papel e a
forma de conducéo da experimentacdo no Ensino @ecias antes e ap0s a participacéo dos
mesmos no PIBID. Analisamos os relatorios produzidelos bolsistas para tentar perceber
também as influéncias do PIBID e para relacionan dados das entrevistas. E valido
ressaltar que observamos a coeréncia de respasiatocp experimentacdo no decorrer da
entrevista. Para perceber se houve influéncia quantestimulo a docéncia, analisamos a
carta apresentada pelo bolsista ao participar doepso seletivo para termos indicios das
expectativas iniciais dos mesmos e a entrevistaetatorio para termos indicios sobre suas
decisbes acerca da docéncia e possiveis influédoid@BID. O uso de multiplas fontes de
dados favoreceu a triangulacdo. Também foi reaizadngulacdo (consenso entre arbitros)
na categorizacdo das respostas. Ambas triangulagses contribuir para a validade interna
da pesquisa (Cohen, Manieial., 2000).

Resultados e Discussao dos Resultados

Parte A: Sobre a Experimentacao

A tabela 1 apresenta as visdes e 0 papel da exgeagéo no Ensino de Ciéncias dos
bolsistas no inicio(l) e no final(F) (Y%opor grupd@otal) da participacdo dos mesmos no
PIBID que sdo coerentes quanto ao que a literaigraite sobre o papel da experimentacao
no Ensino de Ciéncias (como discutido anteriormen®ara calcularmos o percentual
levamos em consideracdo que o total de alunos doB,dpois 3 alunos desistiram da
licenciatura (como sera comentado a seguir).

Na primeira categoria, eles afirmaram que néo fagrgido a compartimentalizacao
entre aula tedrica e aula prética. Essa categarigrincipio, € muito similar a terceira.
Entretanto, a colocamos separadamente porque $i&thelque apenas afirmaram que a teoria
esta associada a préatica sem especificar como rpeessa relacdo. A segunda categoria
engloba respostas em que os bolsistas explicitamafuncdo da experimentacdo como
ferramenta para favorecer a constru¢cdao de conceitasformulacdo de explicacbes. Na
terceira categoria, os bolsistas explicitaram quatigdade experimental ndo deve servir



apenas para comprovar uma teoria dada anteriormBiatequarta categoria, os bolsistas

reconheceram que a experimentacdo € guiada poreadomntos ou teorias prévias e a

importancia disso ser levado em consideracdo pedegsor ao planejar uma atividade

experimental. Na quinta categoria, os bolsistai@gram a importancia da experimentagcao

para a aprendizagem, desde que ela ocorra commuestigacdo, com questdes prévias para
formulacéo de hipéteses, exploragdo das evidén@a®lacdo delas com as teorias.

TABELA 1- VISOES COERENTES SOBRE EXPERIMENTACAO NENSINO DECIENCIAS DOS
BOLSISTAS ANTES E APOS A PARTICIPACAO DOS MESMOS NIBID.

Categorias %A %B %C % D %Total
coerentes I F I F | F | F I F

Nao héa dicotomia 0 22,2 0 11,1 0 33,3 114 11)1 112 77,7
entre teoria e
pratica

Construgdode| O 11,1 11,1} 11,1 0 22,2 11,1 111 22,2 55,5
conceitos e
formulacao de
explicacoes

N&o deve ser 0 0 0 11,1 0 22,2 0 11,1 0 44 4
apenas
verificacional

Guiada por 0 0 0 0 0 22,2 11,1 0 11,1 22,2
conhecimentos
prévios

Investigacao 0 0 0 0 0 22,2 0 Q 0 22,2

Os dados mostram que houve evolugéo de resposiemtes para todas as categorias
e que o grupo C foi aquele que mais evoluiu, o@ueerente com o fato de ter sido o grupo
gue mais teve oportunidades de produzir e aplitadades experimentais na escola devido
ao maior suporte do supervisor. A cada oporturiddd planejamento do grupo eram
propostas atividades que favoreciam ainda maisvesilgacdo por parte do aluno. Cabe
destacar que as respostas coerentes do grupo fmaente daqueles que cursaram®o 5
periodo do curso concomitantemente ao PIBID.

A tabela 2 apresenta as visdes e 0 papel da exgaagéo no Ensino de Ciéncias dos
bolsistas no inicio(l) e no final(F) (Yopor grupdeotal) da participacdo dos mesmos no
PIBID que séo incoerentes quanto ao que a litexatiscute.

TABELA 2 - VISOES INCOERENTES SOBRE EXPERIMENTACAO NENSINO DECIENCIAS DOS
BOLSISTAS ANTES E APOS A PARTICIPACAO DOS MESMOS N&BID.

Categorias %A %B %C %D %Total
incoerentes | F I F I F I F I F
Visualizagdo da| 22,2 | 11,1 22,2 11,1 338 11,1 33,3 111 77,7 444
teoria
Dicotomia teoria| 22,2 0 11,1 0 11,1 0 111 0 55,5 0
e pratica
Verificacional 11,1 0 11,1 0 110 1141 @ 0 33,3 111,
Entretenimento:| 11,1 22,2 0 0 0 0 0 11,1 22|12 22,2
Motivador da
aprendizagem
Nao ha 111 0 11,1 0 0 0 0 0 22,2 0




imprevistos e
disciplina

A primeira categoria engloba as respostas que rei@@m que os bolsistas pensaram
na experimentacdo como forma de favorecer a vigib de teorias devido ao contato com
o nivel macroscopico da matéria ou de mostrar camdeorias funcionam na pratica. A
segunda categoria engloba respostas que evidanciarédéia de que a aula pratica é
compartimentalizada da aula tedrica. Na terceitagoaia, 0s bolsistas explicitaram que a
atividade experimental servia para comprovar &s teorias e modelos. Na quarta categoria,
os bolsistas julgavam que a atividade experimesra@luma forma de entretenimento e que
intrinsecamente motivaria 0 aluno a aprender e dusonhecimento e tornaria alunos
dispersos mais motivados. Na quinta categoria, Isidta julgava que a aula experimental
bem conduzida era aquela que nao havia imprevigtagto as evidéncias experimentais e
resultados e disciplinada porque os estudantesainabservando e anotando os resultados.

Com excecédo da quarta categoria, percebe-se gwe lima evolugéo nas ideias dos
bolsistas quanto a experimentacdo no Ensino deci@a@rSegundo os dados, o grupo A foi o
gue menos evolui.

Os relatorios produzidas pelos grupos indicam geecducdo de ideias dos bolsistas
se deveu ao fato de as atividades experimentdizagas pelos mesmos
* nao apresentarem carater verificacional e nédo éaeoem a compartimentalizacao
entre teoria e pratica (grupos B e C);
* apresentarem carater investigativo (grupos B, e D
* serem planejadas com bastante reflexao, principaémea proposicao das questdes
para o estudante refletir sobre as evidéncias cajetivo de construir conceitos e
favorecer a mudanca conceitual (grupos B, C e D).
O grupo C, em especial, destacou a importanciaoterimento da literatura da area de
Ensino de Ciéncias para proposicdo das atividadeerienentais e os grupos B e D
destacaram a importancia de levar em considera;@oncepcdes alternativas dos estudantes
no planejamento (assunto que foi discutido na plise de Pratica de Ensino I).

Cabe destacar que as visdes incoerentes apresem@da estudantes na tabela 2,
com excecdo do grupo D, foram de bolsistas queamsos 2e 3 periodos do curso, isto &,
gue nao cursaram a disciplina de Préatica de Enginbncomitantemente ao PIBID. As visées
incoerentes apresentadas pelo grupo D séo de wsistaaljue ndo participou ativamente nas
atividades experimentais, seja no planejamentoaodistussdo com os estudantes na escola,
em relacéo aos seus colegas.

Apesar de o grupo A ter relatado que conduziugddes experimentais conforme a
perspectiva construtivista, ndo verificamos issamalisar o relatério, pois para 0S mesmos, a
atividade em grupo por si s6 é construtivista e edienderam o que significava levar as
ideias prévias em consideracdo — o0 que pode ekpicmas visdes inadequadas dos
mesmos. Por exemplo, o fato de atribuir a experiagéio um carater de entretenimento ao
afirmarem que:

“em seguida, passamos a tintura de iodo e tod@ssgstaram ao ver que
havia algo escrito, se mostrando surpresos. Hooweiatarios de que aquilo
era magia ou mesmo bruxaria”. (Grupo A).

Ao se passar tintura de iodo lia-se uma palavraymrocorria uma reacédo de
precipitacdo. Mas, isso néo foi discutido com osi@$, pois 0s bolsistas apenas concordaram
com os estudantes com o fato de o acontecimentalgerlegal’, deixando-os com a ideia da



quimica como algo “magico”. Outro aspecto que dmra as visdes inadequadas séo o fato
de afirmarem que a aula pratica oportuniza:

“sair da aula tedrica macante e expositiva e s@tanais motivadora para os
alunos, principalmente, por estar vinculada aosdsesi. (Grupo A).

Por outro lado, ressaltamos que o grupo A foi o tpwe maior dificuldades na
implementacdo de atividades experimentais na esulduncdo de a supervisora ndo ser
professora de quimica, o que impediu de os mesm@nt mais oportunidades para
(re)planejar e aplicar novamente as propostas t& par reflexdo na, para e sobre a acéo
(Schon, 1987).

A tabela 3 apresenta os fatores que, segundolsisths, influenciam a conducéo de
atividades experimentais nas escolas.

TABELA 3 - FATORES QUE INFLUENCIAM A CONDUCAO DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NAS
ESCOLAS ANTES E APOS PARTICIPACAO NBIBID.

Fatores %A %B %C %D %Total
| F | F | F | F | F

Infra-estrutura 22,2 0 22, 0 22,2 0 22,2 0 88,8 0

NI

Indisciplina e 11,1 0 0 0 11,1 O 11,1 0 33(3 0
desinteresse dos
alunos

Tempo escasso 0 0 0 G 11,1 D 11,1

()
N
N
N
o

Formacao 0 22,2| 22,2 111 222 333 O 222 44,4 88,8
inadequada do
professor

Vocacéao 0 11,1 O 0 11,1 0 0 0 111 111
intrinseca

Professor saber 0 11,1 0 11,1 0 22,2 0 22,2 0 66,6
como instigar o
estudante

Na categoria infra-estrutura estdo alocadas gmstss que englobam auséncia de
laborat6rio, materiais e reagentes e técnico pegpapar as aulas. Como todos 0s grupos
produziram atividades praticas com materiais a@ras, podem ter percebido que € possivel
utilizar a experimentagdo mesmo na auséncia de@sgspecifico. Julgamos que isso seja
bastante relevante uma vez que esses bolsistast@oemte exercerdo a profissdo em escolas
publicas que ndo apresentam infra-estrutura pdes ae laboratorio. Na segunda categoria,
os bolsistas atribuiam aos estudantes (indiscigbima desinteressados) a desmotivacdo dos
docentes para realizar atividades experimentaisteltira categoria comenta-se sobre o
tempo escasso para desenvolver uma atividade mqrddl. A quarta categoria engloba
respostas que citam a formacdo inadequada do @ocembto um fator que dificulta a
experimentacdo, porém 0s aspectos que sdo impstpata cada caso € diferente. Antes do
PIBID o problema quanto a formacao era em sabeniqaj manusear vidrarias e reagentes.
Apo6s o PIBID se relacionava a saber quimica e iaiaela com teorias educacionais e saber
planejar e conduzir uma atividade experimental ea sle aula de acordo com esses
referenciais. Na quinta categoria, o bolsista pgggue ha uma vocacao intrinseca para ser
professor. Na sexta categoria, 0os bolsistas etqteh a dificuldade de instigar e formular
questbes adequadas para favorecer o desenvolvimenteitual. Pelos relatorios, pode-se
afirmar que isso foi influéncia do PIBID, uma verecsse foi fator mais discutido durante os



planejamentos. Com excecdo da quinta categoriaglpeise que houve evolucao nas ideias
dos bolsistas quanto aos fatores que influencianmplementacdo e conducado da
experimentacdo. Eles deixaram de colocar a culpaoadicdes materiais, nos alunos e no
tempo, como comumente é feito pelos professorelsa@@a Rochaet al., 2001), e passaram a
refletir sobre a importancia da formacéo docentgquididade.

A tabela 4 apresenta quais foram as influénciaBIB¢D na visdo de experimentacéo
no Ensino de Ciéncias.

TABELA 4 - INFLUENCIAS DOPIBID NA VISAO DE EXPERIMENTACAO NOENSINO DECIENCIAS.
Influéncias do PIBID %A %B %C %D %Total

Papel do professor como mediador 2212,1| 22,2| 22,2\ 77,7

Acompanhamento continuo dos coordenadores do P|BID1| 11,1| 33,3| 22,2| 77,7

Contato com a sala de aula (relacdo professor-plunall,1| 11,1| 22,2| 22,2| 66,6

Planejamento 0| 11,033,3|22,2| 66,6

Uso de materiais alternativos 11,11,1| 22,21 11,1 55,5

Realizar varias atividades experimentais 11,0 | 222 O 33,3

Formacéao tedrica 0| 11/122,2|11,1| 44,4

Relacionar a atividade experimental com a realidade22,2| 0 0 0 22,2
escolar

Percepc¢do que as teorias educacionais se aplicam a0 | 11,1| 0 |11,1] 22,2
realidade escolar

Poder criar materiais novos e ndo apenas apligaega | 0 0 111 O 111
existe

Conhecer onde buscar a literatura de Ensino deci@gn 0 O] 111 O 11,1

Os dados da tabela 4 corroboram os que forameapegs na tabela 3, uma vez que
tém relagdo com a formag&o docente adequada esusatdriais alternativos no ensino como
fatores importantes para conducdo da experiment®a@demos afirmar também que ha
varias categorias que explicitam a importancia dohecimento tedrico para subsidiar a
utilizacdo da experimentacédo no Ensino de CiénClabe enfatizar que a importancia desses
aspectos foi ressaltado apenas por bolsistas gearam as disciplinas de Pratica de Ensino |
e Estagio I, o que pode justificar também o fatoogeestudantes dd periodo ndo terem
apresentado uma melhor evolugéo de ideias quamdparado aos demais.

Parte B: Sobre o Estimulo a Docéncia

No processo seletivo, dos 12 candidatos, 5 afirmarae tinham certeza quanto ao fato de
querer exercer a docéncia e cursar licenciatugir@ipal aspecto que influenciava a decisao
foi os professores de educacdo basica que essastdmlja tiveram. No final do PIBID, 4
bolsistas mantiveram essa escolha e 1 desistiwdo cle licenciatura e fez a reopcao para
Quimica Industrial, entretanto, ndo podemos famatqyer afirmacao sobre qual o motivo do
abandono. Para aqueles que continuaram com a aséoffossivel afirmar que o PIBID
contribuiu para a mesma a partir da vivéncia dalas(bom contato com aluno e corpo
docente). Eles reconheceram a vontade de ser gpoofesafirmaram que “ser professor €
muito mais dificil do que imaginavam” devido a eutacdo teoria e pratica e o saber fazer em
sala de aula.

No processo seletivo, 7 candidatos afirmaram aqueath dlvidas quanto a docéncia e
o curso de licenciatura. No final do PIBID, 5 comtiram no curso e afirmaram
explicitamente que passaram a se interessar peénda. E possivel afirmar que o PIBID



contribuiu para essa decisdo devido a melhoriauti-estima dos bolsistas, proposicéo e
aplicagdo de atividades diferentes do que € visioensino tradicional de Quimica,
conhecimento da literatura da area de Ensino dec(a€ e quebra de preconceitos quanto a
profissdo de professor, como pode ser constatadkp nesposta de L5. Eles também
reconheceram que “tém muito o que se preparar gadaexercer tal profissao”.

“O PIBID foi o ponto inicial, porque acabou com pgeconceitos que eu
tinha antes da licenciatura. Talvez, se eu naeswdeito o PIBID, eu iria
fazer a pratica de ensino e o estagio com essaaabBatdo, acho que o
PIBID foi 0 que me colocou nesse caminho, que mexitinou.” (L5).

Por outro lado, 2 bolsistas desistiram do curso,deles por ter ingressado na licenciatura
porque nao foi aprovado num curso de engenhar&avia kaga remanescente. Sobre o outro,
nao podemos fazer qualquer afirmacéao.

Conclusoes

Com relacdo a primeira e a segunda questdes deigpgsgodemos concluir que o PIBID
influenciou em visbes adequadas sobre experimentagd&nsino de Ciéncias uma vez que
houve evolucédo nas respostas que demonstraramPisdemos afirmar que isso se deveu,
principalmente, a articulacdo entre teoria e paatiao desenvolvimento de atividades
experimentais que nao eram verificacionais, a [®igao de atividades investigativas e o uso
de materiais alternativos. Nesse sentido, deseeaimportancia das discussoes da literatura
disponibilizadas pela coordenacao e a oportunidadsplicar as propostas nas escolas, isto é,
a articulacdo entre teoria e pratica. Entretanabecdestacar que os estudantes que mais
evoluiram foram aqueles que cursaram as discipldesratica de Ensino | e Estagio
Supervisionado | juntamente ao PIBID, o0 que indjoa a relacédo entre teoria e pratica deve
ser frequente para que faca sentido para os ladsstuso de atividades experimentais
investigativas em detrimento das atividades tradais no Ensino de Quimica. As discussoes
sobre construtivismo e concepcgdes alternativagrfdiendamentais para a proposicdo das
atividades experimentais pelo grupo C (segundaodmtd, o que corrobora a afirmativa
anterior. Tais dados nos levam a reforcar a impoidédas disciplinas de formagéo especifica
e do PIBID para uma formacdo docente de qualidaglgetevancia de as discussbes sobre
ensino, aprendizagem e experimentacdo ocorrerenvéims momentos da formacdo em
funcao de disponibilizar vérias situacdes para @g@bd e modificacdo de ideias.

Com relacéo a terceira questao de pesquisa, padafnmar que o PIBID cumpriu 0
seu papel no estimulo a docéncia, uma vez que 2ldmI$istas analisados, 5 que estavam
duvidosos optaram pela licenciatura e afirmararmterésse em exercer a docéncia na
educacao basica, sendo que o PIBID influenciouatitente nessa decisdo. Daqueles que ja
tinham interesse em ser professores, quase todvsicaram o afirmando, principalmente,
pela boa relacdo com os alunos das escolas degédubasica, o que € bastante positivo e
afirma novamente a importancia do PIBID na formag@cente.
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