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Resumo

O artigo discute sobre o lugar da pesquisa na fgdimanicial de professores de
ciéncias. E apresentado parte de um estudo qusetigwe de que forma o elemento
pesquisa é tratado no curso de Ciéncias Biologlaadniversidade Federal do Para, a
partir de sua reformulacdo curricular em 2000. Pasm, utilizou-se da analise
documental e de entrevistas com professores esatlmourso. O objetivo foi promover
um confronto de ideias oriundas tanto da analiskteratura da area e na experiéncia
pratica em um curso de formacdo de professorege@simentos coletados apontam a
pesquisa como instrumento importante para compiieetds processo de producédo do
conhecimento pelos licenciandos. A analise do toopurricular do curso e do
depoimento de seus professores e alunos revelou pregcupacdo maior com a
preparacao do professor para realizar pesquisasenalas Ciéncias Bioldgicas.

Palavras-chaves: Formacdo de Professores, Pesfudiseacdo em Ciéncias, Pratica
Reflexiva

Abstract

The paper discusses the place of research in itied Bducation of science teachers. It
is part of a study that investigated how reseasctraated in the Biological Sciences
major at Universidade Federal do Pard (UFPA) freencurriculum reformulation in
2000. For this purpose, a documental analysis @edviews with teachers and students
from the course are used. The paper aims to cdnfiteas based on the literature about
the issue and on the practice in a teacher educatejor. The theories that guide the
study are related to the refleive teaching pragbaedigm. The collected information
also demonstrated that there is still a certain igoity concerned to the future
preparation for research. Analysis of curriculunojgct and of teachers; interviews
showed a major concern with teachers; preparatanrésearch in the Biological
Sciences area. The majority of the scholars coreidihat future teachers should have
an adequate preparation in different kinds of neteaspecially those related to school
contet.
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Ha algumas décadas, pesquisas no ambito da fornmdegdurofessores tem
criticado o preparo dos professores no qual preanai transmissdo de conteudos
especificos, acrescidos de uma instrumentacao pgidage uma pratica de ensino, ao
final do curso. Esse modelo, ainda comum em mudossos de formacdo de
professores, tem sido visto como um dos obstacutoslhoria da pratica docente. Para
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superar esse quadro, diversos autores (CONTRERABZ;2GERALDI, 1998;
PERRENOUD, 2002; LUDKE, 2001) advogam a necessidadenvolver a pesquisa na
formagao de professores a fim de promover, denti@® coisas, uma articulacao entre
teoria e pratica que possibilite ao futuro docgrgeceber como se da a dinamica da
producdo de conhecimentos em sua area de estudse Ndentido, André (2001)
defende que ha varias formas de se trabalhar alipastp formacdo docente. A autora
diz que a pesquisa pode ser um eixo ou nucleo dsocwatravessando todas as
atividades curriculares. Pode ser desenvolvida éambomo mediacdo, nas quais sao
feitas analises de pesquisa que retratam o cotidiaoolar ou de pesquisas vindas dos
proprios professores formadores. Pode ser feitdaama forma de colaboracdo dos
professores da universidade com os professoresestadas. Para Ludke (2003) é
importante aos professores adquirirem habilidadesiqdas da pesquisa cientifica
como observacgédo, formulacdes de questdes, hipaessdecdo de instrumentos e dados
gue os ajudem a solucionar seus problemas daaratic

Nas licenciaturas, a imersao da pesquisa em diszgptomo pratica de ensino e
estagio supervisionado possibilita ao licencianeftetir sobre o contexto real de sua
atuacao profissional e se iniciar no processo desiigacdo da pratica docente. Para a
formacdo continuada, a tendéncia é estimular naerdes a reflexdo seguida da
investigacdo ndo sO6 de suas praticas, mas tambésuake condicbes de ensino,
contribuindo no desenvolvimento profissional dessgscadores (ZEICHNER, 1998).
Além disso, essa perspectiva de formacao consaepofessores como produtores de
conhecimentos, ao invés de concebé-los como traeemes de informacdo ou
implementadores de projetos educativos produzidosigras instancias.

Em contrapartida, diversas oposi¢cdes tém surgidoredatdo a pesquisa no
trabalho do professor, principalmente no que dipe&#o a viabilidade da pesquisa na
pratica escolar. Santos (2001) resume 0s princpEaIds contrarios a essa proposta: as
atividades de ensino e pesquisa apresentam cordrgosn habilidades e disposicoes
distintos; o professor e pesquisador tém trajetdurafissionais diferentes; o professor
nao daria conta de suprir as demandas do trabahendino e ainda desenvolver
pesquisa dentro das exigéncias que essa atividemleerr e, por fim, o tipo de
conhecimento que o professor produz em sua pratidderente dos conhecimentos
produzidos na academia, porque estdo ligados abtepras da pratica desse professor.
Nesse debate, Charlot (2006) acrescenta a diferamica a pesquisa educacional e a
sala de aula, apontando algumas delas: o aspettal gtontextualizado e complexo do
ensino, dos quais a pesquisa ndo pode dar contadas as suas dimensdes. Sendo
assim, o0 ensino € um ato muito mais complexo qgoesguisa e exige que o professor
tome decisdes rapidas e muitas vezes imprevisiRaig ele essa dindmica da pratica
pedagogica ndo pode ser contemplada em toda suplecodade pelas pesquisas.
Pimenta (2006) aponta um possivel praticismo, pagual bastaria a pratica para
construcdo do saber docente. O perigo neste casmstderar os saberes da pratica
COmo 0S mais necessarios e importantes a formagpoéessor e consequentemente 0s
conteudos da disciplina de ensino e 0s conhecimetdés pesquisas educacionais
podem estar sendo colocados em segundo plano valaézados quanto a importancia
a formacéo de professores.

Ludke (2001) em um estudo sobre a relagdo do pafeke educacdo basica e a
pesquisa nos oferece importantes contribuicdesedatd. Um dos aspectos tratados
nessa investigacao relaciona-se justamente a f@orggra a pesquisa que o professor
de educacédo basica recebeu ou ndo. Nesse senéiginydm constata que esses docentes
reconhecem a importancia da formacéo para a p@sqtesecida pela universidade na



graduacgdo e pos-graduacdo, mas admitem algumas faéissa preparagdo, como, por
exemplo, a auséncia de disciplinas como metodokbgipesquisa nos curriculos mais
antigos e, sobretudo, a impossibilidade ou difiadkl de participar de programas de
iniciacao cientifica.

Avancando um pouco mais na discussao, Ludke (2@d38putro estudo, centra
sua investigacao na visdo que os formadores degzamfes (de diferentes cursos de
licenciatura de algumas universidades do Rio deidgntém sobre a importancia da
preparacdo a pesquisa do futuro professor e alidede no desenvolvimento de
atividades de pesquisa, por parte de professoresagam nas escolas de educacao
basica. Dentre as constatacdes desse estudo,irepirtdestacar que os formadores
foram un&nimes quanto a importancia da atividadpedgjuisa na formacgéo do futuro
professor da educacéo basica. Porém, no que se asf@rofessor como pesquisador, o
estudo revelou que as opinides variaram. Parte folosadores consideram ser a
pesquisa parte constitutiva da identidade do psofesem a qual ficara desprovido de
criatividade, de ideias proprias, de iniciativagapa constru¢cdo do préprio saber e
daquele de seus alunos, encaixando-se, segundo niwevigados, na figura
estigmatizada do professor repetidor. J& outramddores declararam que a pesquisa
nao é tdo essencial a pratica do professor. Pesa @ltipo de pesquisa do professor da
educacdo basica ndo deve ser 0 mesmo da universides, deve estar voltado a
preparacdo de material, a planejamento de estast&lgp ensino para os diferentes
alunos. O estudo, entdo, aponta para o risco de hiemarquizagao entre diferentes
tipos de pesquisa para diferentes niveis de pakess

Com base nesses dois estudos, nos deparamos delomdm a necessidade
que os professores da educacdo basica declararaobte uma maior preparacao para
a pesquisa e de outro a posicdo dos formadoreesdgssfessores que, embora
atribuam importancia a preparacédo para a pesqoisacursos de formacéo, ndo sao
unanimes quanto a viabilidade da pesquisa parafegsor da educacgéo basica em sua
pratica. Nesse contexto, ganha destaque a discessamrno de como trabalhar a
pesquisa na formacdo de professores. Embora muite®s de licenciatura estejam
rompendo com o antigo modelo @temacédo, ainda ndo temos uma clara e definida
posicao sobre o lugar da pesquisa nessa nova pevap@EREIRA, 1999). Qual deve
ser, entdo, o preparo do professor a pesquisa®zl@meEntos sdo essenciais para essa
preparagao?

O Estudo Proposto

Diante do contexto apresentado, a relacdo entrgupes e formacgao de
professores nos despertou particular interessestiedo, em especial, a questéo
sobre o lugar da pesquisa na preparacdo de proésssle ciénciasDe maneira
geral, a literatura educacional, no ambito da Edé@acaem Ciéncias, considera a
pesquisa como ferramenta importante no preparordfegsor, pois, dentre outras
coisas, 0 auxilia na compreensdo do conhecimergatifico como construcao
social (MALDANER & SCHNETZLER, 1998; MORAES, 2002; GALIAZZI, 2003;
DELIZOICOV, 2007).

A questao do lugar da pesquisa na formacdo de gmofes de ciéncias foi
abordada em dois niveis: o primeiro, verificanddimensao pesquisa a partir das
experiéncias vivenciadas em um curso de formacaprdeessores. O estudo do
curso procurou responder questdes como: de queafprofessores e alunos de uma



licenciatura na é&rea cientifica pensam a posica@ekyuisa nesse curso? Que
experiéncias com pesquisa esse curso oferece aos lgenciandos? Como
estudantes e docentes avaliam essas experiéncesa p@rmacao de professores de
Ciéncias? O segundo nivel de abordagem procurazeper o lugar da pesquisa na
formagéo docente em ciéncias na otica de estudids@sea do Ensino de Ciéncias
no Brasil. Consideramos que o estudo sobre a relagire pesquisa e formacéo
docente em Ciéncias, a partir de um curso de lie&r@, seria enriquecido com a
reunido de depoimentos daqueles pesquisadores eoomlrecimento nacional e
notdria experiéncia na area da Educacdo em CiémoidBrasil. Embora as ideias
desses pesquisadores estejam contidas em suasgudels, julgamos que seus
depoimentos poderiam ampliar as informagdes cositiémn suas obras e,
principalmente, elucidar questdes que ainda naanfotratadas plenamente pela
literatura e, certamente, seriam observadas naesta curso. O estudo teve como
objetivo principaldiscutir o lugar da pesquisa na formacao iniciapd&essores de
Ciéncias, levando em conta a natureza especificsudalisciplina de ensino e as
necessidades formativas importantes para os doremdssa areatEste artigo
apresenta os resultados obtidos a partir da andbigeirso investigado.

A investigacdo teve como instancia especifica caule licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do REIBPA). O curso apresenta
caracteristicas de certa forma especiais em tedessia instalacéo e curriculo. E o
curso mais antigo e tradicional na formacao degusdres de Biologia do estado do
Para. O curso é ofertado pelo Instituto de Cién@asldégica (ICB), um dos
principais centros de pesquisa da regido norte aig. lCom quase 40 anos de
funcionamento, o curso de Licenciatura em Cién@adogicas da UFPA possui
longa experiéncia no campo da formacéo de professie Biologia. Outra razao
para escolha do curso foi sua nova proposta cuarica qual introduziu atividades
de pesquisa como componente curricular obrigatpaia os licenciandos, a partir
da reforma curricular ocorrida em 2001. As sigmificas modificagcbes advindas
dessa reforma oferecem um campo de estudo impasemido de investigarmos
como a pratica de pesquisa pode contribuir na pagga do professor de Biologia,
em uma perspectiva de formacao critica.

A busca de informagdes contou com os depoimentos @onos, dos
professores e da coordenadora do curso. As infdiesacforam obtidas
principalmente por meio de entrevistas semi-estagtais e complementadas pelas
observacdes indiretas feitas durante meu exercimioo professor do curso, entre
0s anos de 2008 e 2009. Assim, o estudo do cunsp@e-se, especialmente, pela
analise de documentos sobre sua organizacdo, peiages e impressdes dos
sujeitos sobre o componente pesquisa nele envolXédo foi possivel acompanhar
a pratica da pesquisa por meio de observacdeslde awutras atividades do corpo
docente, o que demandaria outro tipo de estudonwgstigacdo centrou-se em
conhecer como a relacdo entre pesquisa e formagdmafessores € vista tanto
pelos seus futuros professores como pelos formaddee professores, obtendo
assim uma compreensdo mais abrangente do objetpedguisa no contexto
investigado.

Para a coleta de informacdes do estudo do curseldbiorado um roteiro de
entrevista semi-estruturada para o coordenadotra para os professores do curso.
Foram escolhidos dez professores efetivos. Essisra® continham questdes
abertas, que puderam ser respondidas com basenheamento que o entrevistado



possui imediatamente a mao. Foram realizadas aili@da entrevistas com duas
turmas concluintes. A escolha se deu em funcéoedens as turmas que naquele
momento ja haviam passado por todas as experiégciagculares em pesquisa
oferecidas pelo curso tais como: estagio rotatoparsticipacdo voluntaria em

projetos de pesquisa, bolsa de iniciacdo cientiBcapresentacbes em eventos
cientificos.

Para coleta de informacfes junto as turmas foizadh entrevista de grupo.
Esse tipo de entrevista oferece certa seguranga ssbinformacdes obtidas, visto
que os participantes tendem a controlar e compenss intervencgdes, eliminando
assim opinides falsas e radicais, e é razoavelnfaoieavaliar até que ponto existe
uma opinido compartilhada consistente entre osigyaantes (FLIK, 2004). A
entrevista ndo seguiu nenhum roteiro pré-estalegois dessa forma os alunos
participantes ficaram mais livres para relatar sopisidoes e impressdes sobre a
dimenséo pesquisa, levando em conta suas expexgngicurso.

O que pensam professores formadores sobre a pesquis a na
formacao docente?

Quanto ao significado do termo pesquisa, trés @nteglos enfatizaram em seu
depoimento a pesquisa como producdo de novos domr@os. Eles apontaram ainda
como marca de uma atividade de pesquisa a busesplesta em uma dada area, feita
através de uma atividade com certo rigor metodotddgtsse pensamento reforca a ideia
de que pesquisar € dominar os aspectos metodadddacpesquisa e suas tecnologias.
Nesse sentido, tornar um aluno pesquisador signifieina-lo na sistematica da
pesquisa ou em seus procedimentos metodologicosn€eito de pesquisa é tomado a
partir dos procedimentos que sdo necessarios paseam novas informacdes ou
conhecimentos. Tal ideia é expressa nas palavrasaios entrevistados:

A pesquisa € a busca de novos conhecimentos emiafées e fundamentalmente,
paralelo a isso, o treinamento dos estudantes ardaornarem pesquisadores. A ideia
basicamente é essa. E parte da formacao do aluiBialegia.

O pensamento desses professores se aproxima da¢@efminima de pesquisa”
proposta por Beillerot (2001). Segundo ele, umaavéiteratura concorda que uma
pesquisa deve atender a trés condi¢des: “uma pEodile conhecimentos novos; uma
producao rigorosa de encaminhamentos; uma comudniod€ resultados” (p.74). Ele
denomina esse tipo de pesquisa como de “primeaa’ gr

Outros professores destacaram que a pesquisdficemtiivolve uma dimensao
critica e de reflexdo sobre suas fontes e mét@hime isso um dos professores fez uma
diferenca interessante entre pesquisar e fazeciai€degundo ele nem toda pesquisa é
cientifica. Ele observou que pesquisa cientificaok® um trabalho de observacao,
questionamento e levantamento de hipOteses. Ness® ©0 pesquisador necessita
estabelecer relacbes entre o conhecimento ja etdste as novas evidéncias,
possibilitando o avan¢o do conhecimento (GALIAZZ007). Outra professora também
enfatizou os aspectos interpretativos da pesquistacou que um bom pesquisador é
aguele que consegue “dialogar com os resultadpsstpuisa”. De acordo com ela:

E um termo bem amplo, porque ndo envolve apenas@uisa em laboratério. Pesquisa
nao é sé observacao. Pesquisa também € consetgriprietar 0 que vocé esta vendo, o
gue vocé observa do fenbmeno, ou seja, vocé tesafeeinterpretar.



Dois professores enfatizaram a relagdo que a pesgigntifica deve ter com as
questbes e os problemas de ordem social. Nessdosemefiniram a pesquisa como
resposta a uma demanda social, demonstrando pes@mrom o didlogo entre
universidade e comunidade. Para esses professesgpigar € “responder uma
demanda da sociedade” e a pesquisa tem que sadaeam termos “do que queremos
fazer, de que maneira e para quem estamos fazendefmo (2005) entende que a
pesquisa envolve uma capacidade de elaboracéoigrépde criacdo discursiva e
analitica. Além disso, o diadlogo representa um akpectos inerentes a pesquisa. Para
ele, uma das definicbes de pesquisa poderia setidlago inteligente com a realidade,
tomando-o como processo e atitude, e como integhntotidiano.

No que diz respeito a finalidade da pesquisa madoéo de professores, todos os
entrevistados a consideraram como elemento imgerpara a melhoria do ensino, seja
na Educacdo Bésica, seja no Ensino Superior. Doss ehtrevistados apontaram
explicitamente a pratica da pesquisa como necass@i compreensao do fazer
cientifico pelo licenciando. Essa compreensao, cafirmaram, possibilita ao futuro
professor um ensino mais proximo da realidade ifiemt inclusive na Educacédo
Béasica. Os relatos a seguir exemplificam essa:ideia

Outros professores enfatizaram a importancia daupes no curso de licenciatura
como atividade de ensino, aproximando fazer cientie método de ensino. Foi
possivel perceber na fala desses professores @&upeg@o em superar 0 ensino
tradicional expositivo, ja que estao ensinando paraos professores. Sobre isso, uma
professora afirmou:

Quando os professores dado aula de determinadoseédos onde eles
desenvolvem pesquisa, torna-se muito mais faci paprofessor e muito mais
interessante para o aluno

Autores como Schnetzler (2002) e Carvalho (199282@pontam a necessidade
dos futuros professores de Ciéncias conheceremralslemas que originaram a
construcdo do conhecimento cientifico e com isstepam superar as visdes estaticas e
dogmaticas sobre a natureza do conhecimento doentiAo relacionarem suas
pesquisas com préticas de ensino na universidad® &ducacdo Béasica, esses
professores contribuem para superar a ideia deiai@mo conhecimento objetivo e
irrefutavel, passivel de ser transmitido apenaa pgmorizacdo dos conhecimentos.
Além disso, esta presente no depoimento dessessporés que a docéncia no ensino
superior é beneficiada quando o professor formasidr envolvido em pesquisa.

A literatura aponta que os professores no campagiéasias naturais tendem a ter
uma visdo légico-experimental da ciéncia em dembmede sua dimensdo social.
Maldaner (1997), por exemplo, entende que os medidoensino e formacdo docente
estdo relacionados ao entendimento do professoe sofazer cientifico. Segundo ele,
se pensarmos que a ciéncia produz um conheciméhtim wsempre, e que este traduz a
realidade objetiva externa, entédo, temos que triéinsgase conhecimento usando todas
as técnicas possiveis para que os alunos o agsimile autor explica ainda que
predominou nas escolas e nos cursos de formaggmfissores, até a década de 1950,
o0 modelo de transmisséao de conhecimento. Confoalmensos, o modelo de ensino por
transmissdo ainda continua prevalecendo nas awa€i@ncias e nos cursos de
formacdao de professores dessa area.

L6bo e Moradillo (2003) também acreditam que o nedenpirismo-indutivismo
de ciéncia, de alguma forma, tem orientado a pratics professores de Ciéncias.
Segundo eles, a predominancia dessa concepcaonmacin docente em Ciéncias pode



levar a praticas pedagogicas inadequadas comizagéib de aulas de laboratorio para
desenvolver apenas habilidades de observar, noedinparar, anotar e tirar conclusées
e ainda enfatizar no ensino exclusivamente o poodiat conhecimento cientifico e

também a veiculacdo de uma imagem dos cientistas seres dotados de inteligéncia
superior, que trabalham isoladamente na produgcdondeonhecimento considerado
como verdade absoluta.

Apenas dois professores destacaram a importanadasnvolver pesquisa sobre
a pratica pedagodgica na educacdo em Ciéncias.fiz&am questdo de enfatizar a
pratica de ensino como aspecto especifico do algslicenciatura e que a pesquisa
sobre a pratica exerce um papel fundamental naafgiomdesses professores. De acordo
com um deles:

O papel da pesquisa € ser um instrumento reflexigdtico. O projeto pedagdgico
do curso diz que o perfil da formacdo que se padepara o aluno é formar
bidlogos, pesquisadores, professores reflexivas. aljuns momentos nao vé isso.
Os licenciandos tém que ser criticos e reflexivaas comprometidos com a sua
realidade.

Para dois professores a finalidade da pesquisa artenpma dimensao social.
Neste caso, pesquisar significa mais do que calgiaimacdes através de um método.
Eles entendem que todo pesquisador deve assumicoampromisso social com o0s
resultados de sua investigacdo. Segundo elesgaipas importante para a promocao
do desenvolvimento social. Um deles enfatizou queEesquisa na universidade deve
estar voltada para os problemas socioambientaisgi#o, no caso a Amazonia.

No curso investigado, embora o0s professores destagqws aspectos
experimentais da pesquisa, alguns evidenciaramfapex ciéncia € muito mais que
seguir um rigoroso meétodo cientifico e avangcamemtido de perceber que a prética da
pesquisa pode contribuir para uma pratica de erd@nGiéncias menos tradicional. Na
visdo de muitos professores entrevistados, a atteidom pesquisa é importante para o
licenciando em funcéo de possibilitar um ensino eseexpositivo. Esse pensamento
reafirma a intencdo de congregar em um unico carfmrmacédo do professor e do
docente em Ciéncias Biologicas, 0 qual esteve presksde a origem do curso.

O que pensam futuros professores sobre o papel da p  esquisa
na formacéo docente

Os depoimentos dos alunos revelou uma descondicieicentre o0 sucesso da
pratica cientifica e a atuacdo docente dessesssmfs. Uma das questbes apontadas
pelos discentes foi a dificuldade dos professoreemddores em transpor o
conhecimento especifico para um nivel em que azulies possam compreender. As
pesquisas no ambito da formacéo de professor€léeias, vem alertando sobre a
natureza, sobretudo, conteudista com que 0s canbetds Sdo repassados para 0S
futuros professores. Dentro dessa nova propostaicalar as disciplinas de
conhecimentos cientificos ainda constituem gramaltepda carga horaria do curso,
ainda que consideremos o aumento significativo ideiglinas voltadas a pratica de
ensino. Porém, a mudanca curricular ndo consegudamnma forma expositiva com que
0s professores, em sua maioria, ministram suas.aula



Outra questao interessante trazida por dois alénasforma como o professor
formador articula pesquisa e ensino na formacdprofessores. Os alunos destacaram
que a tendéncia é o professor formador enfocartrabalho de pesquisa em sala de
aula. Segundo um dos alunos entrevistados declarou:

A guestdo é o que os professores das disciplinzecéias entendem por trazer a
pesquisa para sala de aula. Eu acho que eles ait@&a nocdo de que trazer a
pesquisa para a sala de aula € no meio do assato. fO meu trabalho é isto,
isso e aquilo.

Os alunos acrescentaram a necessidade de se aomhege 0s professores
formadores entendem sobre trazer a pesquisa plaralsaaula. Sobre essa questao,
outros alunos relataram a necessidade dos proéssastas disciplinas cientificas
refletirem sobre sua pratica, 0 que na concepcdo etidrevistados constitui ser o
professor-pesquisador. Sobre essa questao um raiabaou:

Para mim o ponto-chave é essa reflexdo do profesleoindividuo que dé aula, embora
formado ou ndo para aquilo na sua acdo. Ele pode estar formado; nédo ter formacao
nenhuma para dar aula, mas ainda sim pode ter psgsamento: “sera que eu estou
conseguindo me fazer entender? Seré que eu estseguindo focar meus alunos para
0 meu objetivo?” Em minha opini&o, o ponto € esse.

Para esses alunos, mais do que relatar sobre sgaiggeou ministrar uma grande
quantidade de conteudos, o professor deve reflebre sua pratica como formador.
Essa é uma questdo interessante quando notamogiqumsta apenas uma mudanca
curricular, ou uma proposta de formacéo de professeflexivos, se durante o curso os
professores formadores ainda carregam a mesma lidadéade que ensinar é facil,
bastando apenas o dominio do contetido. E necessadamudanca de paradigmas
mais do que uma mudanca curricular (CARVALHO, 1992)

Foi possivel constatar que no imaginario coletieomuitos licenciandos esta
presente a ideia de que ensinar é aprender téatecagrendizagem e que, portanto, na
pratica pedagodgica ndo se deveria ler texto owtiligemas, ao invés disso deveria se
preocupar em ensinar aos alunos como ensinarrdodésse pensamento esti a crenca
em modelos didaticos universais possiveis de serapregados em qualquer contexto
da sala de aula.

Pela observacédo, foi possivel perceber que divaBaglades sao feitas no
sentido de auxiliar o discente no processo dex@flesobre a pratica docente: leitura e
debate de texto, diario de campo, analise de fitheafre outras. Todavia, pelo relato
das turmas analisadas, a leitura e debate de teatecem predominar como
instrumentos de reflexdo. Vejamos:

Tem professores que chegam aqui e vao debateffjcaasfalando, falando
e a gente fica de bragos cruzados, s6 ouvindo parga tem o que debater.
Entdo se torna monétono, chato.

Segundo Pimenta (2006) o papel da teoria é ilungnaierecer instrumentos e
esquemas para andlise e investigacdo que permitaestianar as praticas
institucionalizadas e as a¢fes dos sujeitos e,emmim tempo, colocar elas préprias em
guestionamentos, uma vez que as teorias sdo ed@Easempre provisérias da
realidade. Seria possivel, dessa forma, envolveslwsos em processos de pesquisa
através de uma constante acao-reflexdo de pr@gcksyogicas.

Foi possivel constatar ainda no depoimento dosdastes que, embora a
proposta pedagodgica do curso e as ementas de ndigeplinas apontem para



processos de formagdo pela pesquisa, as préaticdaggmicas, da maioria dos
professores, ainda continuam amarradas a expodigdmnteludos pelos professores,
incluindo as disciplinas pedagdgicas.

O conteudismo no ambito do eixo pedagodgico pode@apreendido a partir do
entendimento que se tem sobre a pratica de endia@andino (2003) lembra que a
pratica de ensino foi inicialmente incorporada i@sniciaturas na forma de estagio
curricular. Naquele momento o estagio curriculahd uma funcdo complementar ou
suplementar de fornecer uma préatica ao final deouapés uma formacao tedrica
inicial. Nessa perspectiva, a pratica de ensinwisetomo imitacdo de modelos
pedagogicos didaticos, ou seja, aprende-se a séespor a partir da observacéao,
imitacdo, reproducdo e reelaboracdo de modelogenies na pratica, consagrados
como bons. Em outras palavras, a pratica de ersiocestagio supervisionado eram
reduzidos ao como fazer, a técnicas a serem engaggaa sala de aula, ao
desenvolvimento de habilidades de dominio de clasggeenchimento de fichas de
observacdo etc. Havia, portanto, a crenca em mlegids e técnicas de ensino
universais. Esperava-se que os cursos de formagdpralessores promovessem 0
treinamento dos discentes em situagOes experised&ideterminadas habilidades
consideradas, a priori, como necessarias ao boemgenho docente e que o aprender
a ser professor, se desse pela aprendizagem deattermétodos de ensino.

Essa forma de pensar a formacéo de professores giedomina em grande parte
dos cursos de licenciatura, ainda que a literatardna apontando as limitacées dessa
perspectiva. Um das principais limitacbes diz r#gepg mencionada separacdo entre
disciplinas especificas e as disciplinas pedagégamlongo da formacgéo. Isso significa
que as disciplinas de conteudos cientificos coatimseguindo seu curso independente
e isolado das disciplinas pedagdgicas e vice-(&GHNETZLER, 2002).

Algumas Consideracdes sobre a Relacdo Pesquisa e FO  rmacao
de Professores

Em primeira instancia destaco que os formadoresuidso concordam que a
pesquisa é um componente importante no preparagadespores. Essa questdo néo é
novidade quando olhamos na extensa literatura sobiema, contudo, nem todos
consideram a pesquisa indispensavel a formacdo etramalho docente. A
dispensabilidade da pesquisa no preparo de proésston implicacdes na forma como
entendemos a relacéo entre ensino e pesquisa. iISebnerecisamos nos perguntar se €
possivel haver ensino sem pesquisa, ou pesquisarsgno. Como sabemos, a tradi¢cao
universitaria tem tratado essas duas instanciasomhea desigual, privilegiando as
atividades de pesquisa em detrimento do ensincesarticulacdo desses componentes
trouxe grandes problemas a formacéo universitamaocum todo e particularmente a
formacao de professores, dentre os quais destegada e persistente dicotomia entre
teoria e pratica.

Se por, um lado, boa parte dos professores fomaadomnsidera a pesquisa um
elemento indispensavel a formacao de professocespyiro € preciso considerar que
ela ndo é suficiente para essa preparacdo. Ewrwsqudfavras, o contato com atividades
de pesquisa ndo garante necessariamente uma mudanfama de ensinar 0s
contetidos cientificos. E isso que aponta uma dastatacdes desse estudo. Como ja
exposto, a maior parte dos professores teve exeelgneparo em pesquisa e séo
pesquisadores experientes em suas areas, alguneconmecimento nacional. Apesar



disso, parte dos professores entrevistados recealtpee lhes falta formagao docente
adequada ou suficiente para superar a forma deceespositiva.

O depoimento dos alunos entrevistados, como vimgglou que a exposi¢cao
dos conteudos ainda continua predominando na raalos modulos, em detrimento de
uma formacéo pela pesquisa, exposta no ProjetacGlam do Curso. Eles também
reconheceram que os professores do curso sédo mesefesquisadores, mas nao tém o
mesmo rendimento quanto a docéncia. Conforme d#ajiscentes declararam que o
fato de o professor ser um doutor em determinada Awitas vezes até dificulta o
préprio ensino do conteddo, pois tendem a usarlungaagem muito especializada, de
dificil compreenséo pelos alunos e a aprofundarageadamente o conteudo ensinado,
especialmente aquele relacionado a linha de imagsio do professor. Mesmo entre 0s
professores do eixo pedagodgico a forma de ensatticional parece nao ter sofrido
grandes alteragdes, pelo menos quando conside@ohggoimento dos alunos, para os
quais tanto os professores do eixo especifico, tquam eixo pedagdgico estdo mais
preocupados com a transmissdo dos conteudos. Odéastgprofessores formadores
apresentarem dificuldades em superar a forma dk@osie ensino, mesmo tendo bom
preparo e vivéncia em pesquisa, nos leva a indagaelementos sdo necessarios para
uma adequada formacdo com pesquisa para os fyuiessores.

Essa constatacdo remete a um dos pontos maisisfrage formacdo de
professores: o preparo do professor formador. Newaené preciso tocar na relacao
entre pesquisa e ensino. A formacao para pesqéasgoode prescindir de uma boa
formacdao para o ensino, do mesmo modo como a féwonagra o ensino precisa de um
preparo em pesquisa. Embora pesquisa e ensino s®jgiades distintas, estao
imbricadas no trabalho dos professores formadodkss alocentes da Educacéo Basica
(LUDKE, 2007). Isso implica dizer que ndo bastanaseter boas condicGes para
formacdo com pesquisa, tal como vivenciadas petsocam questdo e mesmo uma
coerente proposta de formacdo docente, se 0os pooéssformadores ndo possuirem um
preparo adequado a docéncia. A exemplo do curdsanha as mudancas realizadas
em seudesigncurricular e as boas instalagdes oferecidas pedttuto de Ciéncias
Biol6gicas da UFPA nao séo suficientes para supefarma propedéutica de ensino,
na qual se apresenta o conhecimento cientifico ceendadeiro, acabado, preciso,
universal e valido, contrapondo-se a ideia de @écmmo construcao social e historica.

Os professores entrevistados demonstraram unadmiduanto & importancia
da pesquisa na formacédo de professores. Em seosmggpos, afirmaram, diversas
vezes, que na formagdo de professores de ciéngiasgaisa é importante, sobretudo,
como ferramenta para desenvolver a compreensalicdosiandos quanto ao processo
de producdo do conhecimento cientifico. A ideia ich@ na direcdo de relacionar
pratica da pesquisa e pratica de ensino, ou sejgngreensdo da producdo do
conhecimento cientifico pelo licenciando atravéspdaquisa podera |he possibilitar
uma postura de ensino diferenciada em relacao smdmé&adicional expositivo.

As informagbes coletadas apontaram ainda que auigsasgpode assumir
diferentes papeis em um curso de formacao. Esgesspastao relacionados, dentre
outras coisas, ao lugar do qual os diferentes sterwolvidos com a formacéo de
professores estédo falando. Por exemplo, para degsares do eixo especifico do curso
investigado a pesquisa tem um papel importante aobraco dindmico da producéo do
conhecimento, especialmente no campo das Cién@adNatureza. Foi possivel
constatar nos depoimentos dos alunos entrevisgu®grande parte deles demonstra
uma percepcao de que a producdo do conhecimemitifice ndo depende apenas de



“seguir um protocolo”, mas exige um trabalho derptetacdo das informagdes e dos
“dados” coletados, algo que apenas o pesquisadiar ngalizar.

Todavia, constatei que os professores do eixo ggmetendem a superestimar
0 potencial das investigagbes no campo das ciémzhsgais, a tal ponto de quase
ignorarem as pesquisas no ambito das ciénciasisaeilcomo pude observar algumas
vezes no curso investigado. Ainda sdo poucas asstigacbes preocupadas em
conhecer as contribuicbes que as experiéncias @squjsa no campo especifico do
conhecimento podem trazer a pratica docente daofyttofessor, seja da educacao
basica ou superior e como deve ser seu preparo.

Outra questdo importante advinda das anélises esugee o trabalho com
pesquisa na formacao de professores nao garargssagi@mente o desenvolvimento da
pratica reflexiva. Nao basta incluir atividades misquisa no preparo docente, sem
considerar o contexto histérico, filoséfico e sbaias quais a pratica cientifica tem
lugar. E necessario desenvolver dispositivos efpesicomo estudo de caso, analises
de préticas pedagdgicas e cientificas e, sobreteflexao critica do fazer cientifico e
didatico (OLIVEIRA S.S, 2010). Sobre isso, a arélido curso revelou pouca
preocupacédo dos professores em estimular explierttandiscussbées em torno dos
diferentes aspectos envolvidos na construcdo dbeoimento cientifico. Esse fato
contrap8e-se ao depoimento dos proprios profesgmaes 0s quais € fundamental que o
licenciando entenda o processo de producdo do coméeto. As finalidades do
estagio rotatorio, expostas no projeto do cursofaticzadas nos depoimentos de muitos
professores entrevistados, visam apenas a possibiao licenciando maior
conhecimento sobre as linhas de pesquisa em CséBimbdgicas e sobre o processo de
producdo do conhecimento em cada area. Apenas plofessores consultados
revelaram preocupacdo com a dimensdo social dauipasqgientifica. Apesar disso,
alguns alunos entrevistados demonstraram ter adguicom as experiéncias em
pesquisas oferecidas pelo curso, uma visdo um pmas problematizada sobre a
producdo do conhecimento cientifico e sobre a oog@b social da investigacéo
cientifica, o que demonstra o potencial da pesquis@ ferramenta de reflexdo social e
como instrumento proveitoso para o desenvolvimeetam pensamento mais critico
sobre o proéprio fazer cientifico.
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