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Resumo

A pesquisa em sala de aula é uma demanda crestzepr®ducdo de conhecimento da area
de educacéo em ciéncias Tanto a percepcao dosigsdones quanto daqueles que vivenciam
as situacdes de aprendizagem merecem ser contamplacnalise de fendbmenos complexos
envolvidos nas interacbes entre os estudantes. j€ivab do estudo € apresentar uma
metodologia de investigacdo que permite caracteagpectos da situacdo de aprendizagem
com 0s quais os alunos se identificam e se recenhe©s principios educacionais e
filosoficos de Paulo Freire articulados com comseitla psicanalise e psicologia social
pautaram a elaboracdo de uma dindmica de entreygjgacrescenta qualidade a pesquisa e
traz beneficios para o0s grupos investigados. Stggeram avanco no campo teorico-
metodoldgico uma vez que a analise engloba nowrsegltos do contexto de aprendizagem,
novas interacdes dos alunos com a situacdo dedapsigem e a percepcao dos pesquisados.

Palavras-chave: entrevista estimulada, processos de ensino-agesyein, interacdes em sala
de aula

Abstract

The research in the classroom is an increasing demiknowledge production in the area of
science education. The both perceptions of reseesds of those who experience learning
situations deserve to be addressed in the anabystemplex phenomena involved in the
interactions between students. The objective aflysia to present a research methodology
that allows characterizing aspects of the learmitigation with which students identify and
recognize themselves. The educational and philasapprinciples of Paulo Freire articulated
with concepts of psychoanalysis and social psydbtuided the development of a dynamic
interviews that adds quality to the research anuetis for the groups investigated. It is



suggested a breakthrough in the theoretical antadetogical framework in the analysis that
includes new elements of the learning context, maeraction between students and the
learning situation and the perception of resporsglent

Keywords: stimulated recall, teaching-learning processssiaom interactions

Introducéao

A pesquisa em sala de aula tem ganhado espacdtimogsianos no ambito da educacéo em
ciéncias, estudos pautam-se tanto nos processasticog envolvidos na situagdo de
aprendizagem quanto nas interacfes sociais vivdagipelos estudantes (BARRON, 2003;
HOFSTEIN et al., 2005;.KANARI; MILLAR, 2004; MORRA; BORGES, 2006). Dada a
complexidade desse trabalho, os protagonistas @a mgamente contribuem de maneira
efetiva na analise das situagfes que vivenciammeeszdologias de investigacao permanecem
centradas unicamente na interpretacdo dos pesquesaddutra dificuldade relacionada as
investigacdes em sala de aula é a de realizarmpathamento dos estudantes por um longo
periodo e identificar as aprendizagens consolidagdakongo do ano escolar. Quando isso
ocorre, geralmente os participantes dos estudosiddimetidos a testes exaustivos voltados
para a verificacdo da aprendizagem de conceitos.

Ha alguns anos temos nos dedicado a investigagiapmtandizagens complexas adquiridas
em aulas de Fisica da educacao basica, aprendizqgervisem obter a compreensao geral da
estrutura do que é ensinado (BRUNER, 1960). Nesase,ca percepcdo que 0s alunos
adquirem de si mesmos e do proprio contexto quaédaolocados diante de um desafio em
situagbes que favorecem o desenvolvimento de Habds de trabalho em grupo recebe
destaque especial (KLASSEN; KRAWCHUK, 2009). As apoidades de aprendizagem que
0s estudantes elaboram nesse contexto permiteneneplalr aspectos fundamentais da
aprendizagem na perspectiva de Piaget (1973) e YPe@®79), pois articulam o
desenvolvimento cognitivo dos alunos com a refles@mre si mesmos, sobre o mundo que os
cerca e sobre a realidade. Como pesquisadores ieltladé docente entendemos que a
pesquisa educacional deve incorporar esses aspeata@aspromover formas mais ativas de
contribuicdo dos sujeitos com a pesquisa que @weem aprendizagens complexas. Dessa
perspectiva, desenvolvemos uma metodologia de tigagdo inspirada nos principios
politicos e filosoficos do “Método Paulo Freire”laBpermite tanto caracterizar aspectos da
situacdo de aprendizagem com 0s quais os alunadesgficam e se reconhecem quanto
compreender como as interacdes dos grupos conmrilaeen a producdo de padrdes de
resisténcia, relacdes de poder e de colaboracémanhos e alunas.

O principio basico é pautar os estudos em invegigg conduzidasom os(as) alunos(as) —
usando agucom no mesmo sentido que Freire (1970) e Arendt (1%b&mpregam. O
vocabulocom tem destaque especial, pois se refere a uma fdrahdgica de lidar com o
sujeito, ou seja, a busca de apreender como egi@rée percebe no contexto em que esta
inserido. O que contempla novas dimensdes dasladigs vivenciadas em sala de aula e do
trabalho em grupo. Esse recurso permite a triaggalade evidéncias sobre os alunos
pesquisados, conferindo uma percep¢ao mais acsodda os fatores que mobilizam padrées
de resisténcia, relagdes de poder e de colaborhgaote a elaboragcéo de oportunidades de
aprendizagem. Em nosso caso, articulamos estuduiizidos com inspiracdo etnografica
com influéncias de Paulo Freire, da psicanalisggrd@os de Pichon Riviere e da técnica
“stimulated recall” de Benjamin Bloom para inveatigp desenvolvimento do pensar e do
pensamento cientifico dos estudantes (BORGES, BGRGRZ, 2001). A técnica de
entrevistas por lembranca estimulada (stimulatedll)efoi desenvolvida por Bloom (1953)
com a funcdo de reavivar a memoria dos estudaos &pds as aulas de modo que



lembrassem o que pensaram ao longo dessas adlasd@nento basico de Bloom (1953) € o
de que, com recurso a lembranca estimulada, osslavivem situacbes de aprendizagem
das quais participaram. De maneira semelhante, {1886), propés um desenho de
investigacdo inspirado nos principios politicosileséficos do “Método Paulo Freire”. O
autor criou uma dindmica em que professores raffesobre a propria pratica estimulados
por episodios eliciados em entrevistas sobre gxipsivivéncias.

Este trabalho explora os beneficios, limitacbesotenrial de aplicagcdo de entrevistas por

lembranca estimulada para a investigacdo de sisadé aprendizagem vivenciadas por

estudantes em aulas de Fisica do Ensino Médio.aDesseira, a discussao apresentada é
centrada na técnica e suas potencialidades ao @ogsesultados A dinamica de entrevista

estimulada pode trazer beneficios tanto para ausEsquanto para o pesquisado. O principal
beneficio para a pesquisa € o0 enriqguecimento désenao ser complementada pela

interpretacdo daqueles que estdo sendo investig&ogarticipantes se beneficiam das

oportunidades de aprendizagem elaboradas no popgess tém a chance de compreender
novos aspectos do sentido da atividade e da imqmist@lo trabalho em grupo ao assistirem a
filmagem. Ao observarem a outros grupos trabalhaetis sdo reinseridos na situacdo de
aprendizagem e podem perceber os avancos e di#arddde outros colegas e entender
melhor suas préprias dificuldades.

A técnica de entrevistas por lembranca estimulada

A técnica de entrevistas por lembranca estimulatmlated recall) foi desenvolvida por
Bloom (1953) com a funcao de reavivar a memoriassdtisdantes logo apos as aulas de modo
que lembrassem o que pensaram ao longo dessas @Qufasdamento basico de Bloom
(1953) é o de que com recurso a lembranca estimutlad individuo esta apto a reviver uma
situacao original com grande clareza e preciséaforssubmetido a um grande numero de
palavras ou estimulos que ocorreram durante acéibuariginal’. De maneira analoga,
consideramos que ao assistirem cenas de aulasemuetem ao que 0s estudantes ja
vivenciaram, eles sdo novamente inseridos no ctntgaquelas aulas e tém a chance de
elaborar novas oportunidades de aprendizagem.

A técnica de entrevista por lembranca estimuladadielo usada com diferentes perspectivas
nas pesquisas educacionais. Ha estudos que aamtilpara verificar a aprendizagem de
conceitos e assimilacdo de informacbes em contedosformais de educacado (DEWITT,
OSBORENE, 2010; FALCAO; GILBERT, 2005; PEREIRA; CDIMHO-SILVA, 2010;
STEVENSON; BRYDEN, 1991). No ambito da formacé&o pitefessores as pesquisas se
valem dessa metodologia para investigar como degsores pensam e tomam decisées em
diferentes situagbes de sala de aula (CALDERHEA@811 DENLEY; BISHOP, 2010;
MEADE; MCMENIMAN, 1992; MEIJER; BEIJAARD; VERLOOP2002). No contexto das
pesquisas em educacdo em ciéncias os estudos tetop{1993) e de Marland e Edwards
1986) focalizaram o pensamento interativo dos estied ao longo de episédios que
vivenciaram em sala de aula, o pensamento interaifere-se aquilo que os estudantes
pensavam durante as aulas. Contudo, outros aspEtosituacdes de ensino aprendizagem
vivenciadas pelos estudantes ainda sao pouco edprsobretudo na educacdo em ciéncias.

A interpretacdo de eventos que ocorrem em contea¢osaprendizagem proficuos para
pesquisa como aqueles em que os alunos realizasstigacdes em grupo podem ganhar
novos contornos sob o olhar dos estudantes. Nessiels o trabalho de Vaz (1996) foi o

ponto de partida do planejamento de uma estratigiestudo em que os alunos vivenciam
um processo de reflexdo sobre a prépria aprendiza@eautor propde uma dindmica em que
professores refletem sobre suas proprias acfesalmde aula estimulados por episédios



extraidos de entrevistas sobre as proprias vivenCigrincipio basico envolvido € lidar com
0s participantes da pesquisa de maneira dialogicaeja, envolvé-los na investigacdo para
apreender como o proprio individuo se percebe ntegto em que esta inserido.

A reflexédo dos estudantes sobre si mesmos e selmentextos de aprendizagem em aulas de
Fisica trazem importantes informacfes sobre afgd@ia de conhecimentos por principios
a atitudes (BRUNER, 1960). Bruner (1960) caracterz transferéncia por principios e
atitudes como um tipo de aprendizagem que nadigatia a uma habilidade especifica, mas
sim a sua aplicabilidade. Para estimular esse diaeflexdo, aulas de Fisica em que os
alunos realizaram atividades de investigacdo ermpogfaram gravadas em audio e video.
Uma sequéncia de aulas, que tem sido sistematitaraeampanhada ano a ano em turmas
diferentes, foi analisada para que se pudessei®ecum conjunto de episodios
significativos no decorrer da investigagao.

Na escola onde gravamos as aulas, a “AtividadeEdaglas Variaveis” € desenvolvida nos
primeiros dias letivos do primeiro ano e com pripdédem definido. Pretende-se, ali,
apresentar a Fisica como um empreendimento descad@etivo e cumulativo, que estuda
entes naturais e suas interacdes. Essa introdisgiproblematizar a objetividade cientifica e
atencdo a quantificacdo de observacdes, alemsteailw papel relevante que a subjetividade
humana tem nas ciéncias exatas. Os propésitos digside também envolvem explorar o
conhecimento prévio dos alunos a respeito de sistede referéncia, medidas, tabelas,
graficos; avaliar sua compreensdo de habilidades emwolvem explicacdo, descrigéo,
construcdo de evidéncias e teoria. Portanto, nas,an professor enfatizou, aos alunos, a
importancia de se distinguir entre explicacbes scrilgbes, de se procurar evidéncias
empiricas e de se dar atencéo a influéncia quease@m sobre a observacao de fenémenos
naturais.

Os episodios selecionados nessas aulas remetianeaaos que o professor impunha aos
grupos, aos momentos em que 0S grupos comunicalguma descoberta apresentando
evidéncias da ocorréncia de um fendmeno, as didesisom toda a classe e no interior dos
grupos. Essas cenas foram utilizadas como temas@es numa dindmica semelhante a da
“stimulated recall”. Alunos que vivenciaram a afi@le na mesma escola foram convidados a
assistir videos desses episadios. Foi-lhes anumeiaekpectativa de que eles interpretassem
as acOes de seus colegas a partir de sua propsjgeptva. As entrevistas foram conduzidas
em grupos de trés alunos que, enquanto assist@nas selecionadas da aula, receberam a
tarefa de debater o que ocorreu durante as aulgsiemealizaram a atividade.

A apresentacdo das cenas concilia os principioshgdes nos circulos de cultura de Paulo
Freire com a organizacédo de Grupos Operativos.€faide Grupo Operativo deriva de uma
didatica interdisciplinar desenvolvida por Pichoni&e (1986) em grupos terapéuticos e que
pode ser transposta para grupos de aprendizagenGiupo Operativo é basicamente um
grupo de investigacdo, centrado na compreensaecigio de uma tarefa especifica, atraves
de uma comunicacdo que se mantenha ativa. Essanwa@o € mantida e fomentada por
um coordenador ou um “co-pensor” que, de acordo lemmon-Riviere (1986), “pensa junto
com o0 grupo, ao mesmo tempo em que colige e intsyedementos do pensamento grupal’.

A tarefa a ser compreendida e executada é a iatagdto das cenas em que outros grupos
vivenciam oportunidades de aprendizagem. O pegtpris& 0 responsavel pela
problematizacdo das situacdes envolvidas aqui ablpmatizacdo ndo é a colocacao de
problemas, mas a contraposicao de interpretacObse sdeterminados fendmenos ou
proposicdes” (VAZ, 1996). Essa dinamica constituipmblematizacdo da vivéncia de
oportunidades de aprendizagem elaboradas tante petdagonistas das acdes nas aulas
gravadas quanto por seus expectadores.



As percepcdes de um grupo de estudantes

Os voluntarios que participaram das entrevistasnakidas desse estudo eram alunos da
primeira série de uma escola técnica federal vataula uma universidade brasileira. As

entrevistas ocorreram apés o término do ano letiemvolveram, ao todo, seis estudantes -
em grupos de trés. Todos eles vivenciaram a atleid@uando eles a vivenciaram, ela foi

conduzida no inicio do ano nas oito turmas da agoat um mesmo professor, que também é
um dos autores do presente trabalho. Nas cenasdde, também era ele quem conduzia
aquela atividade, porém em outras turmas de prnagio da mesma escola, um ano antes.

Ao optar por conduzir a entrevista em grupo, geiseproduzir a configuragdo em que 0s
alunos se encontravam enquanto realizavam a alejddoem como fomentar o
compartilhamento das vivéncias evocadas na pergpedb que ocorre em um Grupo
Operativo (PICHON-RIVIERE, 1986). Os grupos asaistias cenas coma tarefa de
interpretar as acbes e disposicOes dos protagenisia entrevista que destacamos aqui
estavam presentes uma aluna e dois alunos de tulifeasntes que se conheciam por
participarem de projetos comuns em atividades easse.

Um conjunto de seis aulas compde a sequéncia deengual se recorreu para selecionar as
cenas problematizadoras. Essa sequéncia de em®nominada “Atividade das Estrelas
Variaveis”, ocupa seis aulas de cinqienta minutie$a, as tarefas permitem que os alunos
vivenciem o processo de descoberta, a busca pdéreras que comprovem previsdées ou
descartem a ocorréncia de um fendmeno, a discipbina realizar medidas, a negociacao de
expectativas e a organizacao de um plano de t@balh

A dindmica da aula se alterna entre discussGepemsenos grupos e sessodes plenarias - isto
€, momentos em que toda a classe forma um graoge,gob coordenacgéo do professor. Nas
plenarias, sao feitos relatos de procedimentosaisisdes dos pequenos grupos, seguidos de
sua andlise e avaliagdo. A cada plenaria, o pafesmlia que instrucdes e informacdes é
preciso fornecer e quais é preciso valorizar deagreelas que ja sdo de conhecimento de uma
parte dos alunos. Nessa dindmica de aula, a pemauitas vezes, marca a conclusdo de uma
tarefa, o compartilhamento de informacdes pertggem@t situacdo e o inicio de outra etapa,
baseada em nova tarefa.

As aulas se iniciam com a apresentacdo da atividsdeseguida o professor entrega, a cada
grupo de alunos, um envelope com 18 folhas de papetienominados slides. Esses slides
sao apresentados como fotografias tiradas semam&me uma regido fixa do céu. Contudo,
nao sado fotos de verdade, elas foram montadas t& par medidas da variacdo de
luminosidade de diferentes classes de estrelasadfss para que algumas das estrelas
desenhadas nas laminas se comportassem como ssteglaveis. Cada slide tem um
pequeno retangulo de identificacdo que contém urmata, do nome do observatorio
astrondmico e o cbdigo de certa regido fixa do b&Eturalmente, os periodos de variacdo de
luminosidade adequavam-se dentro do intervalo desd®anas. Essas laminas foram
preparadas considerando a tendéncia dos alunosnaerjarem” o movimento da Terra ou
das estrelas, mesmo quando ndo ha evidéncias Distdhes do material utilizado em aula e
suas imagens sao omitidos aqui, em funcdo dosbmeitda natureza deste artigo.

Apos os slides serem entregues, uma pergunta aleitacio a atividade. A tarefa inicial é
identificar, no conjunto dos slides distribuiddguan fenébmeno que vale a pena ser estudado.
Os alunos geralmente os colocam em ordem cronalgg@am um movimento dos astros e
elegem este o fendmeno a estudar. O confronto idéreias pelo professor revela que este
movimento € apenas aparente e deve ser descatpd®.algum tempo, eles percebem que
algumas estrelas mudam de tamanho de uma lamiaapta. As duas tarefas seguintes séo



identificar e localizar num plano cartesiano outesdrelas que variam de tamanho — a
mudanca de tamanho representa a variacdo do ladkoestrelas. Nas aulas seguintes o
desafio € descrever, de maneira cada vez maissareammo a luminosidade de cada estrela
aumenta ou diminui.

As cenas selecionadas remetem a diferentes etapasestigacdo da investigacao tanto nos
pequenos grupos quanto nas plenéarias. A primeina egresentada aos voluntarios é a
abertura da atividade quando os alunos sédo desafadleger um fenbmeno que mereca ser
estudado. A entrevista comeca com dois voluntanogerceiro chega minutos depois. Os
entrevistados se lembram inicialmente das carattex$ de seus colegas de grupo, em
seguida sdo questionados sobre a sensacdo deiaivanatividade assim que entraram na
escola. Abaixo eles sdo identificados como E1, EE3e alguns trechos de fala foram
adaptados para melhorar a compreenséao de seucadoif

E1: Primeiro eu sinceramente achei [que era umaaghda], agora eu vejo que nao
era.

E2 sorri E1: continua, sério!!! Eu achava palhacad2epois eu percebi que € muito

interessante pois vocé usa os métodos que foradosigzessa atividade nas outras

atividades e serve muito! Mas quando ele faloupensei: que palhacada € essa? Ali

guando ele colocofescreveu na lousajual é o fenbmeno que vale a pena ser
estudado?.. Ai que fenbmeno ele me deu num targap#, e ai? Do que esse cara ta
falando? Vamos pensar, deixa eu tentar, tem que papel na luz.

E2 complementa: a gente tava perdidao.

E1 continua: O referencial tem que por o papel ma &i quando comecava ele vinha
“e a mudanca?”, ai meu Deus do céu, tem a mudalgika eu tentar ai eu pensei
“rotacdo”. Ai eu falei “rotac@o”. Eu resolvi falarpara a sala(fazendo referéncia a
primeira plenaria convocada pelo professaipguém conhecia ninguém. Eu falei
“rotacdo” e ficou aquele siléncio. Ai todo munddioll para mim e ooohh!!! Ai e(e
professor)alou para mim “rotacéo, o que € rotacéo para VBt&u falei “rotacdo &

a Terra que gira’. Ele: falou “isso é o fendbmeno® eu: “E.” E ele: “E um
fendbmeno. Mas, vale a pena ser estudaddfEproduzindo a interpelacdo do
professor) E eu:Vale!” E ele: “ndo”.

E2: todo mundo ja sabe o que é movimento o quéagdo. Ai ele fez a pergunta o

gue é fenbmeno para vocés? Ai eu comecei a peasde & base e comecei a fazer
altas perguntas sobre o que era aquilo ali a geat@ olhando um monte de papel até
entdo sem motivo.

Os entrevistados se identificam com os colegasideove trocam impressfes sobre suas
disposicbes no momento em que o professor apreserdesafio. Eles voltam ao contexto da
atividade e problematizam sua concepcao de fendérm@mobase em diferenciacdes entre o
que ja sabiam e aquilo que era observavel nossslitleexpressa seu desconforto inicial com
a situacao, mas se impressiona com a aplicabilidadehabilidades desenvolvidas naquela
situacdo (BRUNER, 1960). E2 reinterpreta o sigadiz das interpelacdes do professor no
momento da atividade e conta como elas desencadesa processo de reflexdo sobre as
tarefas de sala de aula.

Em outro momento da entrevista, jA com a presead3d os voluntarios assistiram cenas da
primeira plenéaria organizada pelo professor:



E2 quando um falava o que pensou vinham os outemgescentavam. E o professor
falava: “ndo adianta repetir o que o outro falou.ef alguma coisa para
complementar?”

Pesquisador: vocés conseguiam perceber essas apsaslo ele falava?
E1 nao, eu achava aquilo uma palhacada. Eu ficamapdo...

E2 teve alguns que tomarafronsciéncia do que o professor dizi@gs teve outros
gue ficaram assim até o final do ano. Se for topelo lado cientifico, por exemplo,
ndo adianta ficar repetindo o que as outras pesgddizeram

E3 corrige; em qualquer lado, ndo adianta ficar eépdo

E2: é vocé tem que pegar o0 que esta la e ndo alfadr repetindo é ver o que esta
la

El: €, mas a0 mesmo tempo que Vocé tem que peper as outras pessoas fizeram
tem que ver se 0 que ela fez é realmente certoAlg? de vocé pegar o dela tem que
conferir o dela e acrescentar.

E2: tudo o que a gente falava tinha alguma coisagamplementar, mudou a nossa
forma de pensar.

A cena desencadeia entre os entrevistados umadeerieflexdes sobre a importancia de se
atentar as andlises apresentadas por outros calagiiscussao e se valer delas para avancar
nas tarefas em sala de aula. Eles discorrem sabmpaatancia do confronto de evidéncias no
debate enfatizando a dificuldade de estruturar msgeento levando em consideracdo as
contribuigcdes de outros colegas.

A cada cena apresentada, 0s entrevistados evocprapgs experiéncias para interpretar as
disposicdes e posturas dos colegas filmados. Aonmésmpo, eles recorrem a atividade para
comunicar a aplicabilidade das habilidades desgmas nas aulas. Ao serem apresentados a
cenas de um contexto particular eles destacam eoatiwidade serviu de organizador prévio
nas tarefas escolares ao longo do ano. Essa é amgirende expressar a compreensao geral
do que foi ensinado, da perspectiva de Bruner (186@lunos perceberam a estrutura do que
aprenderam nas aulas de Fisica.

As contribuicdes para o campo da pesquisa

Questdes éticas tiveram grande importancia du@esenvolvimento e implantacao inicial
da Entrevista Problematizadora. Elegemos a sakuldecomo contexto para nosso trabalho
de campo no momento em que, na universidade, enghantados procedimentos e instancias
para garantir a ética em pesquisa com seres humaraasa é uma circunstancia de coleta de
dados de campo que nos leva ao dilema entre partarlmbiente escolar — realidade tao
importante para compreensao dos fenbmenos de emsie@prendizagem — e criar um clima
escolar enriquecedor. O ideal seria conceber utnaté@gia de coleta de dados que trouxesse
beneficios tanto para a pesquisa quanto para adipagem dos voluntarios. Equipamentos
de seguranca patrimonial parecem resolver a qudst@erturbacédo da aula: mini-cameras de
video e microfones direcionais ficariam escondidosectados a uma outra sala. Além do
custo e da dificuldade operacional, a ideia deespionado perturba a aula. Portanto, se nao é
possivel deixar de perturbar a aula e o registta deconsiderado fundamental, a saida é
aceitar o custo e maximizar o beneficio. A metodiel@ue apresentamos é resultado dessa
atitude face a questdo ética do trabalho de campcsaa de aula. Deixar a luta para



minimizar a perturbacdo da aula tanto quanto peksila liberdade e energia para que se
volte para busca por estratégias que maximizenawisag obtidos com aquela perturbacao.

A dinamica de entrevista estimulada por cenas @edsaaula tem acrescentado qualidade a
pesquisa, pois na analise dos dados passa-seidetansima nova variavel: a interpretacdo
daqueles que foram investigados. Essa dinamica éamlacrescenta qualidade a
aprendizagem do conteudo das aulas, pois os vdhstéddo levados a refletir sobre a
vivéncia em sala de aula e passam a compreendkeomaa licbes que a atividade de ensino
guarda, por exemplo, sobre a importancia do trabath grupo.

Tal metodologia permite que os estudantes tomeracggncia de que ja ndo pensam como
outrora e manifestem o reconhecimento de quantndpram. Ao tomarem consciéncia do
estado em que se encontram e do processo que wearmngo do curso, os voluntarios

enxergam aspectos da aula gravada e os relaciomanoutras aulas do mesmo curso ou de
outras disciplinas. No caso especifico do ensinoFi¥ca, vimos 0s sujeitos fazerem

referéncia especifica & percep¢édo de que mudaramaneira de pensar, aproximando-a do
pensar e do pensamento da Fisica.

Nas aulas gravadas, que usamos para as entrastitasladas, havia referéncia a dificuldade
de se separar observacdes de explicacdes e, acon@spo, indicacdo da importancia das
observacbes serem objetivas. Embora os videos oss®erm das turmas em que nossos
voluntarios estudaram, eles também vivenciaramlacqi#/idade retratada na gravacdo. Ao
assistirem o video, nossos voluntarios relatarammocse sentiram na ocasido. Essas
declaracdes sdo informativas sobre o efeito imedi# aula. Mas, eles também deram
declarac6es sobre efeitos de longo prazo, obsesamoeles tanto nas aulas de laboratorio,
quanto em situacdes extraclasse. A entrevistaamort os estimulou a retomarem as
situacOoes problema vivenciadas anteriormente dingtut conceitos e dificuldades que
pareciam intransponiveis em determinado momentbreBalo quando as oportunidades de
aprendizagem envolvem o desenvolvimento do pendarpensamento cientifico (BORGES,
BORGES, VAZ, 2001).

A partir do debate sobre os impasses envolvidogamadas de decisdo, na tentativa de um
aluno apresentar provas aos colegas de que sutedepse sustenta da ocorréncia de um
fenbmeno e no controle de varidveis, novas nuadeefvestigacdo se apresentam aos
expectadores. Nessa oportunidade, eles foram capazexplicitar como agiram e pensaram
diante dos desafios propostos e como perceberampagaprendizagem e a aprendizagem
dos colegas. Aspectos da relacdo dos alunos coisica e com a dinamica da situacao de
aprendizagem sao revelados espontaneamente eoreelab pelos envolvidos.

No campo tedrico e no campo da metodologia de sméli possivel articular os principios
educacionais e filoséficos de Paulo Freire com eibos da psicanalise e psicologia social.
Nesse sentido, o avanco obtido decorre do amadweatd préprio de um trabalho
persistente por periodo longo. Esse trabalho deaarintencdo de apresentar — de maneira
rigorosa — a reflexdo mais filosofica e epistemimégrealizada ao longo da busca de
estabelecer nexo entre esses principios.

Consideracoes finais

A metodologia de investigacdo aqui apresentada avisaconhecimento de novos aspectos
envolvidos na interacdo dos alunos em sala detamlando por base as oportunidades de
aprendizagem que vivenciam. H4 em perspectiva algesultados importantes do ponto de
vista de pesquisa. A andlise englobando novos el@smeo contexto de aprendizagem, novas
interacbes dos alunos com a situacdo de aprendiz&ge percepcdo dos pesquisados



certamente confere maior precisado as observaclivas a sala de aula. Isso permite que a
interacdo dos alunos seja mais bem descrita epietada a partir da incorporacdo de
componentes desconsideradas pelas pesquisas ai¢ safiretudo no campo da educacdo em
ciéncias. Além disso, colocam-se em evidéncia &spele colaboracdo entre pesquisadores e
participantes da pesquisa e a atencdo a princigi@®gicos que contribuem para a
aprendizagem dos estudantes permitindo que elepreendam e interpretem suas proprias
acoes.

Do ponto de vista do desenvolvimento cognitivos destudantes, a entrevista
problematizadora pode contribuir para a consciagiia do potencial das habilidades de
trabalho em grupo (KLASSEN; KRAWCHUK, 2009). Os wolarios se reconheceram nas
cenas gravadas, mas deram importante destaqueelogo@ a discussdo com outros colegas
desempenhou no desenvolvimento das tarefas emecl@ssestdes sobre a estrutura das
atividades realizadas em classe e sobre a transfaréle principios e atitudes ganharam
destaque na perspectiva dos estudantes (BRUNERD).19@m-se em perspectiva a
possibilidade de aprimorar as estratégias metoaldgle investigacdo da sala de aula para
gue os processos de reflexdo desencadeados revariaamprendizagens complexas para 0s
voluntarios.
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