O interesse dos jovens brasileiros pelas ciéncias:
algumas consideragfes sobre a aplicacao do projeto
internacional ROSE no Brasil

The interest of Brazilian youth in science: some considerations
on the implementation of ROSE international project in Brazil

Helenadja Mota Rios Pereira, Faculdade de Educacéo da USP,
helenadja@usp.br

Ana Maria Santos-Gouw, Faculdade de Educacao da USP,
anagouw@usp.br

Nelio Bizzo, Faculdade de Educacao da USP, bizzo@usp.br

Resumo

Este trabalho apresenta resultados preliminareaptiecacdo do projeto internacional “The
Relevance of Science Education” (ROSE) em escateoma no Brasil. O projeto procura
conhecer o interesse dos jovens pela ciéncia, tpetelogia e pela evolucéo bioldgica. O
trabalho, financiado pelo CNPq, procura aprofurelamonsolidar a aplicacéo realizada em
2007 na forma de um preé-teste a 600 estudanteiteas A aplicacdo nacional esta em fase
de coleta de dados e até o presente 65 escolasigamem da pesquisa, 55 ja tiveram os
questionarios lidos, totalizando 1526 questionargspondidos. Duas questdes presentes no
guestionario foram apresentadas neste trabalhaé'gostaria de ser cientista?” e “O homem
se originou da mesma forma que nas demais espéBes@ltados preliminares indicam que
0s estudantes brasileiros tém pouco interesse gagetaira de cientista e que explicam de
forma diferente a evolucéo do ser humano e dasidespécies de seres vivos.
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Abstract

This paper presents preliminary results of the @m@ntation of international project "The
Relevance of Science Education” (ROSE) on a ndtsree in Brazil. The project seeks to
know the youngsters' interest in science, technolagd biological evolution. The work,
funded by CNPq, seeks to deepen and consolidateniblementation held in 2007 in the
form of a pre-test to 600 Brazilian students. Thaamal application is in the process of data
collection and to date 65 schools participated he survey, 55 had already read the
questionnaires, amounting to a total of 1526 qoesaires fullfilled. Two issues present in
the questionnaire were presented in this paper:uldVgou like to be a scientist?" and "Has
Man originated in the same way as in other speti€se@liminary results indicate that



Brazilian students have little interest in the earef a scientist and explain in different ways
the evolution of human being and other living speci
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Apresentacdo do projeto internacional ROSE: a relev  ancia da
educacao em ciéncias

E indiscutivel, na sociedade moderna, a importaneisa mudancas determinadas pelos
avancos da ciéncia e tecnologia. Aparelhos donuéstineios de comunicacao e informacao,
meios de transporte e até mesmo os alimentos geernmos, fazem da sociedade atual Unica
em termos de dependéncia dos produtos cientifitesneldgicos.

Em decorréncia de tais avancos, a ciéncia tem adswma posicédo de extrema relevancia,
tanto na sala de aula como nos meios de divulgggiogue é através dela que os jovens
podem compreender os processos de producdo a@aentif produtos da ciéncia, sua forma de
ver o mundo, seus valores e mesmo sua linguagesgiésp.

Assim, conhecer o interesse dos jovens pela ci@ncaima forma significativa de relacionar

sua relevancia para eles e como ela influencia pueteréncias, sua formacédo pessoal e
escolhas futuras (relacionadas a carreira e paafjs®lém disso, conhecer o interesse dos
jovens pela ciéncia pode trazer desdobramentos gsnaoliticas publicas relacionadas a
divulgacgéo cientifica e aos curriculos de ciénnasescolas.

Partindo desses pressupostos, foi desenvolvidgpgsguisadores da Universidade de Oslo,
um instrumento que visa averiguar a relevanciachhecimento cientifico e tecnoldgico para
0s jovens com cerca de 15 anos de idade. Esseimesito, denominado ROSHhe
Relevance of Science Education, tém sido adaptado de forma colaborativa por doser
pesquisadores ao redor do mundo e ja foi aplicadmais de 40 paises.

No Brasil, 0 ROSE foi aplicado na forma de um msté envolvendo 600 estudantes de dois
municipios dos estados de Sao Paulo e Mato Grésaplicacdo do pré-teste culminou em
uma tese de doutoramento defendida por Luiz Cald&rant de Tolentino Neto
(TOLENTINO NETO, 2008).

O pré-teste do projeto ROSE no Brasil também emnby aplicagdo de um questionario que
procurou compreender questdes envolvendo a acefitegicdo da evolucdo biologica. A
andlise deste questionario nas cidades indicadas agerou a dissertacdo de mestrado de
Graciela da Silva Oliveira (OLIVEIRA, 2009).

A execucdo da pesquisa ROSE no Brasil € realizadaum grupo de pesquisadores da
Universidade de S&ao Paulo tem como objeto de pesams dados obtidos na aplicacdo do
guestionario ROSE - Brasil. A equipe ja vem realdmapesquisas desde 2004 e até o presente
momento o grupo ROSE no Brasil ja produziu uma teseloutorado, uma dissertacéo de
mestrado e dois trabalhos de conclusdo de curgeadeacéo.

A partir do ano de 2010 o projeto ROSE, juntamesum o questionario relacionado a
aceitacdo/rejeicdo bioldgica, passou a ser apliced8rasil em uma escala nacional, com
financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimélientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
Alguns dos resultados preliminares desta aplicagfiéao apresentados neste trabalho, a fim
de trazer contribuicbes para a relevancia da @&@émento aos estudantes brasileiros.
Atualmente se encontram em execucao duas tesesulerato que utilizam como base
comum a coleta de dados da pesquisa ROSE no Brasdala nacional.



A importancia da ciéncia e do ensino de ciéncias e evolucao para
0S jovens

E inconcebivel pensar a sociedade ocidental doséeXil desvinculada da ciéncia e sua
producdo. Televisbes de plasma, sistemas de araraeeto de informacdes, sementes
transgénicas, células tronco, ferramentas de caacéd virtual dentre tantos outros itens
fazem com que a ciéncia ocupe um papel centralossas vidas.

Uma das implicacdes desse movimento € o papel quenloecimento cientifico possui na

sociedade. Dentro da perspectiva cultural, a G@éngdr possuir um sistema proprio de

significados e simbolos compartilhados por pessoamimente, pode ser considerada como
uma sub-cultura da sociedade ocidental (AikenhE2@6).

A Ciéncia possui normas, valores, crencas, expeasat acdes convencionais que sao
compartilhadas de diversas maneiras pelas comwesdadntificas, por isso, ela satisfaz a
definicdo de cultura de Phelan et al. (1991), citpdr Aikenhead (1996), que conceitua
cultura como o conjunto desses elementos em ummuageo grupo.

Bizzo (1998) apresenta cinco especificidades dinetmento cientifico que justificam sua
importancia e a necessidade de ensina-lo: 1) elecodvive pacificamente com diferentes
explicagbes para o mesmo fato; 2) ele apresentatemmanologia prépria, um “codigo de

compactacao” que agrega informacdes; 3) possuengmdia pelo simbolico, buscando
afirmacdes aplichveis a diferentes situacdes; 4psepta teorias interligadas; 5) sua
introducdo na vida das pessoas € mais tardia quanleecimento cotidiano, devido a sua
complexidade e a capacidade necessaria para cordprée

Sob o ponto de vista cultural, é através da edocagéciéncias que o individuo se apropria
da ciéncia como sub-cultura, que ele confronta sis®es de mundo com a producéo
cientifica, e desenvolve conhecimento, valoresbdidlades proprias dessa cultura.

Ziman (1985) considera que uma das principais sap@ea se incluir ciéncias naturais na

educacao basica é o fato dela ser necessariagréma aspectos da vida moderna. Os modos
cientificos de pensamento e a “atitude cientifisdd aplicaveis de forma proveitosa a

diversos assuntos praticos; a visdo cientifica divéyso e da humanidade se constitui como
uma das ideologias integradoras de nossos tempoenlecimento cientifico € uma das

grandes conquistas da sociedade (ocidental); manaver com a ciéncia de forma segura é

necessario compreender seus poderes e limitaciasgs de seu estudo pode-se adquirir
sabedoria e pode-se aprender sobre o uso preciBogdagem; e ainda ao aprimorar seu

ensino, educadores e educandos podem obter urnaavakperiéncia humana.

Entretanto, algumas pesquisas educacionais témmd#&rado que o ensino de ciéncias em
diversos paises tem passado por problemas: adaliateresse, o fraco entendimento de
conteudos e meétodos, bem como seu papel na soeieden parte da cultura. Trumper
(2006) declara que diversos paises estdo preocsimanio a relutancia dos estudantes que
terminam a educacdo secundaria em escolher cwlsagonados a ciéncia, e salienta que este
problema pode gerar implicacdes adversas ndo si@sempenho cientifico, mas também a
alfabetizacao cientifica das futuras geracoes.

No Brasil, esse problema tornou-se evidente cormpliaagdo do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA) da Organizacdo fa@peracdo Econdémica (OECD). O

PISA é uma avaliacdo internacional desenvolvidaopeglaises-membros da OECD, de
habilidades e conhecimentos de jovens de 15 anesyisa aferir até que ponto os alunos que
estdo finalizando a educagéo obrigatéria adquiricamhecimentos e habilidades essenciais



para a participacdo efetiva na sociedade, focado duminios da leitura, matematica e
ciéncias (BRASIL, 2001).

De fato, o PISA pretende a) avaliar conhecimentdml@lidades que sdo necessarios em
situacdes da vida real nos trés dominios avaligdegura, Matematica e Ciéncias), b)
Relacionar diretamente o desempenho dos alunasastée politicas publicas e ¢) Permitir o
monitoramento regular dos padrdes de desempenhdSRR2001b).

Desde o primeiro ciclo do PISA, os resultados kemes na area de Ciéncias ndo foram
animadores: em 2000, o Brasil teve 32° colocacditjraa dos 32 paises; em 2003 o Brasil
esteve na 40° colocacgao, num total de 41 paises20@6, ocupou a 52° colocacao num total
de 57 paises.

O PISA 2006 avaliou 400.000 estudantes ao redaylalmo, e teve como foco o ensino de
ciéncias. Os resultados do Brasil séo interessantesrecem alguns destaques. Por exemplo,
61% dos brasileiros estdo no pior nivel em Cién@a8s1% dos estudantes que fizeram a
prova tém conhecimento cientifico muito limitadosé conseguem elaborar explicagfes
cientificas Obvias ou seguidas de informacOes jéleeciadas; apenas 33% aplicam o
conhecimento cientifico para resolver um problen3% nao tiram conclusées por meio de
evidéncias cientificas nem refletem sobre as irapies sociais da ciéncia e desenvolvimento
tecnologico (BRASIL, 2007).

Assim, o PISA passou a ser a mais significativdiagé@o ciclica, de carater nacional, sobre o
ensino de ciéncias, ja que a antiga avaliacdonsisd®amostral do Saeb, exame bienal de
proficiéncia em Matematica e Portugués que existde 1995, agora chamado Avaliacdo
Nacional da Educacéo Béasica (Aneb), deixou de ro@rio ensino de ciéncias desde 1999.

Diante da caréncia de instrumentos que tragamaddies relacionados ao ensino de ciéncias
no Brasil, 0 ROSE pode trazer sensiveis contrisig@ma vez que busca apresentar os
fatores de importancia do aprendizado de ciéndieceologia vistos por estudantes de 15
anos (SJYBERG, 2002).

Até o presente momento, participaram do projeto R@8squisadores da Africa do Sul,
Alemanha, Australia, Austria, Bangladesh, Bostwdrasil, Brunei Darussalam, Camardes,
Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Est@nggto, Filipinas, Finlandia, Franca,
Gana, Grécia, India, Inglaterra, Irlanda, Irlanda\brte, Islandia, Israel, Italia, Jap&o, Latvia,
Lesoto, Lituania, Malasia, Malta, Noruega, Pol6rfartugal, Republica Tcheca, RuUssia,
Suazilandia, Suécia, Suica, Tanzania, Trinidad éado, Turquia, Uganda, Zimbabue
(ROSE, 2002).

A caracteristica chave do ROSE é reunir e analigarmacdes vindas dos alunos sobre
diversos fatores que tém influenciado sua motivaegiia aprender conteudos relacionados a
ciéncia e tecnologia. Por ser um instrumento gsa @i cooperacao internacional, os dados
coletados séo disponibilizados para todos os pesdoiies envolvidos (SJOBERG, 2002).

A investigacao dos interesses dos estudantes seléaante por que suas escolhas em relacao
ao futuro, a carreira do ensino superior ou prabsestao vinculadas a quanto elas seréo
interessantes, importantes ou significativas, eantp elas se harmonizam com a identidade e
desenvolvimento pessoal dos jovens (SCHREINER 686R%, 2007).

Assim, a consideracdo da visdo dos alunos sobeguaera da ciéncia ou suas explicacoes
sobre os eventos cotidianos sdo comuns em divpesaglisas e visam também “conhecer as
opinides dos estudantes quanto a forma, contelddjetivos do processo de ensino-
aprendizagem” (TOLENTINO-NETO, 2008, p. 31).



Lavonenet al. (2005) declaram que conhecer os interesses dodaeses tem diversas
implicacbes relevantes para o processo de ensiendipagem. E somente quando o aluno se
interessa por determinado assunto que ele se dpdreaum estudo mais aprofundado e
mobiliza habilidades e conhecimentos em situacGmsas (transferéncia). O professor,
conhecendo os interesses de seus alunos, podelastsau interesse no inicio dos trabalhos
escolares e ainda, pode influenciar o interesse ekisdantes através de métodos
diferenciados de ensino.

O projeto ROSE permite que cada pais inclua quest@gionais ao instrumento,
possibilitando inclusive andlises censitarias erasutde cunho qualitativo. No Brasil foi
incluida como secles regionais as relagfes estided entre a atitude dos estudantes
brasileiros diante da evolucao biologica e a @itcom relacéo a ciéncia e religido.

A razdo pela qual a evolugéo biolégica foi acresmanao projeto ROSE no Brasil no fato de
ela ser um dos conteudos mais controversos e mmapre@endidos no ensino de ciéncias
(B1ZZO, 1991; PACHECO e OLIVEIRA, 1997; SANTOS e &0, 2000; ALTERS e
NELSON, 2002; SANTOS, 2002; PIOLLI e DIAS, 2004)éA disso, a evolugao biologica é
considerada o eixo central da Biologia, Theodoflobzhansky (1973) deixou registrado:
“Nada na Biologia faz sentido exceto a luz da eg@du’ Tidon e Lewontin (2004) destacam
que o estudo da Evolugéo bioldgica possibilitatagracdo da Biologia com outras areas do
conhecimento, como Sociologia, Geologia, Filosdflaiematica e Ciéncias da Computacéao,
entre outras.

No Brasil a evolucdo bioldgica € eleita como eixtegrador do curriculo de Biologia pelas
Diretrizes Curriculares para o curso de Ciénciaddgicas, que consideram: “Os conteudos
basicos deverdo englobar os conhecimentos biol®gcdas areas das ciéncias exatas, da
terra e humanas, tendo a evolugdo como eixo irdegr@RASIL, 2001).

Por isso, conhecer a relevancia que o conhecimaattifico, tecnolégico e da evolucéo
biolégica tem para os jovens pode trazer subsioima a compreensdo da visdo deles em
relacdo ao futuro, nas suas escolhas pessoaifissmaais.

O instrumento ROSE e sua aplicac&o no Brasil

A traducdo e adaptacdo do instrumento ROSE pararasilBseguiu alguns padroes
estabelecidos pelos pesquisadores envolvidos rnet@re teve como ponto de partida os
questionarios em inglés e a versao portuguesa estiqonario. A primeira foi elaborada pelos
noruegueses Prof. Dr. Svein Sjgberg e Camilla 8dm¢SIOBERG e SCHREINER, 2002)
da Faculdade de Educacédo da Universidade de Oskrveu de base a todas as demais
traducdes. Ja a versdo portuguesa foi conduzigaquplipe de pesquisa do Prof. Dr. José
Azevedo da Faculdade de Letras da Universidadeodo,AFPortugal (TOLENTINO-NETO,
2008).

O instrumento ROSE Brasil esta dividido em sec¢@ada qual relacionada a um tipo de
interesse. O questionario € precedido por uma foli@al em que o projeto ROSE é
apresentado ao estudante. Logo apés, iniciam-geestdes censitarias (género, idade, pais
de residéncia) e socioecondmicas (quantidade deslpresentes na casa).

O gquestionario de interesse em si esta organizawsegdes e as respostas Sdo expressas em
uma escala de Likert de quatro pontos: op¢cédo umesinferessado/Nada Importante/Nao
Concordo/Nunca, a opc¢ao quatro - Muito interes®ddidd importante/Concordo/Muitas
vezes, com dois niveis intermediarios.



As Secbes A, C e E sédo denominadas “O que eu qpeeader’. Nestas secdes, pergunta-se
aos alunos: “Qual o teu nivel de interesse me dprars seguintes assuntos ou temas?”, onde
108 topicos do curriculo de ciéncias sao apresestaiopcao por colocar em trés sec¢des “O
gue eu gquero aprender” teve como objetivo minimézianga lista de questdes que possuem a
mesma orientacdo. A Secdo B tem como tema “Meudw@mprego”, e sua pergunta inicial é
“Qual é a importancia das seguintes questdes pata dutura profissdo ou emprego?”. O
objetivo desta secado € investigar as expectatiyasogdades para o futuro e que este pode
ser um elemento importante em a aproximagédo daaom as ciéncias. Esta secéo possui
uma lista de 26 aspectos que podem ser importpatasa escolha de um futuro emprego.

Ja a Secédo D, denominada “Eu e os desafios amisiemgaestiona os alunos “Até que ponto
vocé concorda com as seguintes afirmacdes solpmbemas do ambiente (poluicdo do ar e
da &gua, abuso de recursos naturais, mudancagiciimglobais, etc.)?”. Ela esta descrita em
18 itens que procuram explorar o0 modo como os @w&nrelacionam com determinadas
questdes ambientais. A Secao F, “As minhas aulasdeias”, € composta por 16 perguntas
que trazem informacfGes sobre como os alunos seiaretean com as ciéncias na escola, e
quais séo suas percepcdes sobre o ensino e aagemizia disciplina.

A Secao G é intitulada “As minhas opinides sobreci@acias e a tecnologia”, onde estéao

distribuidos 16 itens relacionados ao papel dac@éa da tecnologia na sociedade. A Secéo
H “As minhas experiéncias fora da escola” traz mygeta “Quantas vezes vocé ja fez estas
experiéncias fora da escola?”, seguida de uma ewngpitacdo “J4...”, que introduz 61 itens

gue podem influenciar o ensino ou a aprendizagenciéacias.

As questdes que procuram estabelecer relagbesaeaprgho religiosa do aluno e o ensino de

evolucédo contemplam as sec¢fes | a N. Na secaduho @ convidado a responder qual € sua
opcao religiosa; na se¢do J sua frequéncia a eervgigiosos; na secdo L seu nivel de

aceitacdo a afirmacdes sobre religido e evolucaosetdo M seu nivel de aceitacdo a

afirmacdes sobre tépicos referentes a evolucaddioa; e na secdo N se ele ja estudou nas
aulas de ciéncias os assuntos citados no questionar

Resultados comparativos da aplicagdo do ROSE empafes trazem resultados bastante
curiosos: enquanto que os alunos de todos os pgtsdariam de trabalhar com algo

importante e significativo, o gosto pela ciéncisieada na escola, em comparagcdo com
outros temas, foi apontado como positivo (pontuagidoe 2 e 4 da escala Likert) apenas
entre alunos de paises subdesenvolvidos, como dgahdna, Suazilandia, Zimbébue,

Botsuana, Filipinas e Bangladesh (SCHREINER e SFIBE007).

O pré-teste da aplicacdo do instrumento ROSE nailBfai aplicado em 2007 a 652
estudantes dos municipios de Sado Caetano do Sue(@Tangara da Serra (MT). O estudo
revelou que estes jovens acham a disciplina ciénci@ressante, porém, tém um baixo
interesse em exercer ciéncia profissionalmente. r&tgste também apontou algumas
preferéncias dos jovens: das meninas por assuekasanados a saude enquanto que dos
meninos por temas de tecnologia e fisica, ao ladmeles vinculados a prote¢cdo ambiental.
No outro extremo, existe um desinteresse, de msrénoeninas, nas questdes de botanica e
agricultura, bem como naquelas relacionadas arfaistta Ciéncia (TOLENTINO NETO,
2008).

Em relacdo ao pré- teste das sec¢fes regionaisofietqpRose no Brasil, a saber, ensino da
evolucdo biologica, os resultados demonstraram aguestudantes aceitam os topicos da
evolucdo biolégica, quando as afirmac6es ilustramregistros fosseis como provas da
existéncia de espécies que viveram no passadaestealidade comum e a selecdo natural.
Mas quando o contetdo dos itens engloba a origesoleicdo da Terra e do ser humano, a
atitude dos respondentes € de discordar dessesn30[Ds niveis de aceitacdo parecem



influenciados principalmente pela religido: os daties evangeélicos apresentaram niveis
mais baixos de concordancia com a teoria evolusivaossivel relacdo entre a rejeicdo de
alguns itens e a religido representa a possibgidedque a existéncia de diferentes formas de
conhecimento para explicar a existéncia humanaeyg se facam distingdes entre a ciéncia
e as demais. Discussdes sobre a natureza da cgodgan contribuir para amenizar alguns
conflitos culturais por alunos que entendem a eZmucomo oposta as suas convicg¢des
pessoais (OLIVEIRA, 2009).

Algumas consideracfes sobre a aplicacédo do Projeto ROSE em
escala nacional no Brasil

Por ter carater nacional, a realizacdo do projgdSR — nacional necessitava de recursos
financeiros, que foram obtidos no ano de 2009 jatcCNPq, através do Edital Universal
14/2009. Assim, as despesas de custeio, que emvolveestudo amostral, as analises
estatisticas, a impressdo do instrumento (questiorROSE) em folhas Opticas com
personalizacdo a laser das folhas de respostasaptara digital dos dados estdo sendo
realizados através de recursos do CNPq.

O ponto de partida para a aplicacdo do ROSE —IBrasional foi a amostra do Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) @aganizacdo para Cooperacéo
Econbémica (OECD). Desde 2001, o PISA tem sido agticno Brasil de forma a contemplar
uma amostra de carater nacional.

A partir dos dados amostrais do PISA, estimou-gajamostra para aplicacdo do ROSE no
Brasil poderia abranger entre 3000 a 3600 estuslamte todos os estados brasileiros.
Entretanto, seguindo as diretrizes de aplicac3R@SE, o projeto seria aplicado em uma sala
de aula com cerca de 25 alunos (SJYBERG e SCHEREIRE02, p. 96) e ndo a alunos
sorteados, como ocorre com o PISA (OECD/PISA, 2005)

Partindo desta estimativa e também pelas limitagdgsmentéarias, o tamanho amostral foi
delimitado a 120 instituices de ensino, publicaarticulares, nas quais uma turma de 1° ano
de Ensino Médio, que concentre maior nimero deoalwwom 15 anos de idade, seria
amostrada. Cada turma tem tamanho estimado entre 38 (limites de questionarios
aplicados por turma) alunos, o que resultaria era amostra de 3000 a 3600 estudantes.

O universo amostral foi delimitado as escolas gigdntes do PISA no ano de 2009, que
possuem telefone ou e-mail de contato. Assim, edfraamostral estimada (tamanho da
amostra em relacédo ao tamanho da populacéo) &2 dé6, representando mais de um quinto
da populagéo.

As unidades escolares foram selecionadas consdier@amostragem estratificada pelos 26
estados e o Distrito Federal com alocagéao propeati(Bolfarine e Bussab, 2005), visando

adequar a amostra a situacdo politica e econénoidarakil. Em cada estrato (unidade da
federagéo) foram selecionadas aleatoriamentezariio o gerador de niumeros aleatérios do
programa Excel (componente do pacote Office 20@8)namero de escolas proporcional ao
namero de escolas participantes do PISA.

Para minimizar os custos envolvidos com deslocamdgt aplicadores, decidiu-se que os
guestionarios seriam enviados por correio as escedecionadas. Para isso, fez- se
primeiramente um contato telefénico com as esamllasom as diretorias de ensino, no caso
das escolas que nao possuiam telefone proéprio. fEBBeiro contato teve como objetivo



conhecer o nome do diretor(a) da escola e confiorardereco de correspondéncia, a fim de
facilitar contatos posteriores.

Conhecendo o nome do diretor(a), elaborou-se umta da apresentacdo do projeto, que foi
enviada a todas as 120 escolas selecionadas entreses de julho e agosto de 2010. Apds o
envio dessa primeira carta, muitas escolas enviaanail confirmando a participacdo ou
solicitando maiores esclarecimentos.

Apés 0 envio da carta de apresentacdo, foram eswiams questionarios ROSE,
acompanhados de uma carta de instrucdes, do teznfiore consentimento e de envelopes
selados para o retorno dos questionarios preereh@® questionarios estdo sendo enviados
entre os meses de agosto de 2010 e agosto de R@linas escolas foram substituidas,
sendo que até o presente o questionario foi enygatn 149 escolas diferentes.

Até 0 més de julho de 2011 tivemos o retorno de®®las, sendo que destas, 55 ja tiveram
0S questionarios lidos, totalizando 1526 questiosarespondidos e lidos em 24 estados
brasileiros.

Os jovens brasileiros gostariam de ser cientistas?

A perspectiva de ser cientista pelos jovens € usdatgamento direto do seu interesse pela
ciéncia. Assim, selecionamos esta questao parseyes a aplicacdo do projeto ROSE no
Brasil e discutir algumas de suas implicacdes rsmnen

Durante a aplicagdo do pré-teste realizado em 2005grvou-se que essa perspectiva era
baixa no contexto pos-industrial (municipio de €&®tano do Sul - SC) e alta no contexto
agroindustrial (municipio de Tangara da Serra - MT)

A andlise desta questdo na amostra atual revedduagao ilustrada na figura 1.

Vocé gostaria de ser um cientista?
Resposta Brasil (1439 alunos) - todas as regides

15%

16%
’ 49%

m1-Ndoconcordo m2 3 m4-Concordo

Figura 1. Respostas dos alunos brasileiros a quest@é gostaria de ser um cientista?

As respostas “4 Concordo” e “3 intermediaria pweaitiencontradas na amostra nacional
correspondem a 31% da amostra. Observando as t&s|pos regido do pais, encontramos na
regido Centro Oeste a maior porcentagem de respgsiaitivas: 37%. Ja a menor
porcentagem de respostas positivas foi encontragaregides Sul e Sudeste, 26%. A
porcentagem de alunos que respondeu “1 Nao Coricimidaproximadamente 50% em todas
as regides brasileiras, com pequenas variagoes.



Tolentino Neto (2008) ao comentar aspectos destatfio em sua tese, esclarece que ha uma
tendéncia dos alunos de paises desenvolvidos tammor interesse pelas ciéncias do que 0s
alunos de paises subdesenvolvidos. O autor exéraplfpara isso, a aplicacdo do projeto
ROSE na Irlanda, onde os estudantes foram claadific como tendo uma “tendéncia a
aversdo em ser cientista”. O pré-teste do ROSElpaestudado corroborou com esta tese, ja
que a valorizagdo da ciéncia foi maior na cidadeasalesenvolvida. Segundo ele, “muito
provavelmente nestes estudantes de regifes meahastrializadas reside a idéia (e por que
ndo dizer a esperanca) de que a Ciéncia € a raspastsolucdo para o desenvolvimento e
para uma vida melhor” (pp. 89).

Esta tendéncia pode ser percebida observando aSesedrasileiras, onde nas mais
desenvolvidas os alunos apresentaram menor inteegssserem cientistas que nas demais.
Entretanto, os dados ainda estdo sendo coletadomae analise mais aprofundada sera
realizada para a discusséo desta questao em racalaal.

Os jovens brasileiros acreditam que o homem se orig inou da
mesma forma que as demais espécies?

Charles Darwin em “The descent of man” (18&1descendéncia do homem) explicita que a
questdo da origem e descendéncia do homem naopteqae ser tratada em separado da
questdo da evolugdo geral das espécies, peladazgwe, como tal, os humanos devem estar
incluidos na evolucdo geral de todas as espéeaddgimas. Partindo desta perspectiva, foi
escolhida para compor a apresentacdo atual deadssilparciais do projeto ROSE no Brasil
a questdo: Os jovens brasileiros acreditam queneehose originou da mesma forma que as
demais espécies?

Na realizacdo do pré-teste foi verificado que dsdasites rejeitaram o conteddo dos itens
referentes a origem e evolugdo do ser humano & garexplicacdes evolutivas semelhantes
as origens e desenvolvimento dos demais organigsivos.

De acordo com a figura 2, que representa os datems atuais do projeto ROSE no Brasil,
verificou-se que os estudantes tendem a ndo caceam a questdo do homem ter se
originado da mesma forma que as demais espécieégjicas.

O ser humano se originou da mesma forma
como as demais espécies biologicas.
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Figura 2. Grau de aceitacdo da afirmacéo: O seaharse originou da mesma forma como as
demais espécies bioldgicas.



Segundo Costdt. al. (2011), os alunos déo explicaces diferentes pagmacesso evolutivo
guando o ser humano é excluido, tendendo a acsitpareceitos evolucionistas. Entretanto,
quando se insere a origem do homem da mesma fanmag)demais espécies bioldgicas,
torna-se mais dificil, para 0s mesmos, aceitareenagsurgimento de novas caracteristicas no
homem tenha acontecido por conta dos mesmos poscgss regem a evolucgao.

Discussao e Conclusodes

A aplicacao do projeto ROSE no Brasil tem trazitkeressantes questdes a serem discutidas
no ambito educacional brasileiro. A analise dos i&&fls que compdem o questionario ainda
sera realizada, uma vez que os dados estéao erfinfalsde coleta. A escolha de apresentar a
qguestao “Vocé gostaria de ser cientista?” perniéiper um paralelo entre os dados ja obtidos
na aplicacdo do projeto em escala nacional e ogsd@dconsolidados na aplicacado do pré-
teste.

O fato obtido através da analise desta questadaregue os estudantes brasileiros ndo tém

grande interesse na carreira de cientista, quegperela é de alguma forma estigmatizada,

quer por que nao se conhece “cientistas” no dimaAdquestdo encontrada no pré-teste, que
relaciona questfes socio-econdmicas ao interessestiadantes pela carreira, carece ainda de
dados, apesar do quadro geral de respostas apamtagm para este caminho.

Sobre a questdo relacionada a evolugdo, pode-sacdesjue apesar da pequena variacdo
entre concordancia e discordancia do resultado igharencontrado em relacdo ao
desenvolvimento evolutivo do ser humano, os dathtisas levam a acreditar que os alunos
preferem que sejam colocadas explica¢ces diferparaso desenvolvimento evolutivo do ser
humano em relacdo as demais espécies biologicasrtk dos resultados podemos inferir
que existem fatores que influenciam a compreensfidedria evolutiva biologica. Nao
ocorreu, neste estudo, identificagdo dos fatoresagiginam esses obstaculos na populacéo
estudada, mas, a literatura revela que a aceitdedse topico da teoria evolutiva parece
influenciada principalmente por caracteristicasa®e culturais do contexto em que esses
alunos vivem.
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