Interdisciplinaridade e o ensino de ciéncias: uma
analise da producao recente

Interdisciplinary and science education: an analysis of recent
production

Jancarlos Menezes Lapa ! Nelson Rui Bejarano 2 Maria Cristina Martins Penido 3

1. IFBA, Instituto Federal de Educacédo da Bahia, Salvador Bahia
2. UFBA, Universidade Federal da Bahia, Instituto de Quimica, Ondina Salvador Bahia
3. UFBA, Universidade Federal da Bahia, Instituto de Fisica, Ondina Salvador Bahia

Resumo

Ha algum tempo, a discussao sobre interdisciptiade tem sido foco de varios debates no
ambito da educacao. De algum modo, essas pondsrapdeecem na area de pesquisa do
ensino de ciéncias. Com o objetivo de mapear algapectos dessa discusséao, foi realizado
um levantamento da producéo recente sobre asgitmantre disciplinas dentro do ensino
de ciéncias. Para as andlises, foram consultada® gieriodicos nacionais que publicam
trabalhos sobre Ensino de Ciéncias e Ensino dea-iNiesta consulta, foram encontrados 29
trabalhos, publicados entre 2000 e 2010, que buskstabelecer alguma relacdo entre o
ensino de ciéncias e a interdisciplinaridade. Atipalo estudo foram construidas cinco
categorias que permitiram classificar e identifiee interacbfes entre 0s componentes
curriculares com o ensino de ciéncias. Nos artigesquisados percebe-se a presenca
marcante da Fisica nas propostas, bem como unmagateda area de humanas com o ensino
de ciéncias.
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Abstract

The discussion of interdisciplinarity has been theus of many discussions on education.
Somehow these weights appear in the research eficcieducation. In order to map some
aspects of this discussion was condutcted a sw¥egcent workabout the interactions between
disciplinesin the science education. For the analysis, weuad five national journals that
publish papers on Science Teaching and Physicshifgadn this consultation, we found 29
studies published between 2000 and 2010, seekiagtéblish a relationship between science
education and interdisciplinarity. From the analysvere constructed five categories to
classify and identify the interactions between congnts curricular science education. In the
articles surveyed perceive the strong presencehg§i€s in the proposals, as well as an
interaction of human area with the science edanati
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Introducéo

Os desafios do mundo contemporaneo refletidospida@volucdo da ciéncia e da tecnologia
demandam urgentes e profundas inovac¢fes tantorma,fguanto nos conteddos ensinados
em todos os niveis. Isso € reflexo direto de untéedade cada vez mais inserida em um



ambiente tecnoldgico e globalizado que exige quiagoas pessoas recebam formacao
cientifica que Ihes permitam o discernimento desos e beneficios envolvidos nas inovacgdes
tecnoldgicas, bem como no preparo minimo para uiswufos produtos da tecnologia.

A proposta de um Ensino de Ciéncias capaz de supesenso comum pedagogico; de
desenvolver um saber cientifico ao alcance de ustigaisem precedentes; de democratizar o
conhecimento cientifico, de tal forma que se tanma representacdo social e que se constitua
como cultura; tem sido objeto de varias pesquisasducacdo cientifica. (ROBILOTTA,
1998; MEDEIROS & BEZERRA, 2000; DELIZOICOV, ANGOTTé PERNAMBUCO,
2002; MORTIMER & SCOTT, 2002; LABURU, ARRUDA e NARD 2003; BAZZO,
2010;). Olhando para a complexidade dessas questbeEducacdo Cientifica vem
promovendo debates em torno do exercicio da cidademetendo-nos a uma reflexdo em
relacdo a adocdo de praticas interdisciplinareEmsino de Ciéncias e de Matematica como
uma das possibilidades para a sua melhoria.

Nessa perspectiva, devemos considerar trés vestenexlucacdo escolar para o exercicio da
cidadania; a preparacédo de profissionais paracg\iretos na sociedade; e a formacao de
cientistas capazes de contribuir para o avanco i€élacia e da tecnologia. Isso incide
diretamente sobre as propostas de ensino, cujpgaasas tradicionalmente estabelecidas e
disseminadas, dao sinais inequivocos de esgotamento

No que tange a realidade brasileira, encontrama@seducacdo marcada, historicamente, por
curriculos fragmentados e desarticulados em queliassas disciplinas sédo estudadas
isoladamente. A realidade é tratada aos pedacdacpe de Geografia, pedacos de Educacao
Fisica, pedacos de Histéria, pedaco de Literatpemlagcos de Matematica, tornando o
processo educativo uma pratica solitaria por photeprofessores de cada disciplina.

Essa visdo denota uma percepcédo equivocada ddadalique se constroi de forma interativa
e se constitui um complexo de conexdes entre a&ss#g areas do conhecimento, nas suas
facetas e dimensées. E motivada por essa faltarx@o que, secularmente, a educacéo vem
falhando com consequéncias civilizatérias gravess @ nesse contexto que vem se
processando "o progresso tecnoldgico e industiballe o ser humano destrdi o0 seu proprio
habitat onde se descobre conservantes quimicos que paasiorejuizos para a qualidade de
vida do planeta; onde se assimila os componentaicudares da Matemética, sem se
imaginar que esses componentes tém a ver com ocestla civilizacdo humana em
compreender a realidade para viver melhor; onder@guzem duas formas de ciéncia: uma
dita pura e outra aplicada.

Para a superacéo desses problema a legislacadevegeonta para a adogéo de programas de
ensino voltados a integracdo dos saberes, na hiecacdes interdisciplinares, onde o
conhecimento se apresente de forma entrelacadasras varias nuances. Para isso, espera-
se um ensino de ciéncia contextualizado e intaplisar.

Neste sentido, escolnemos como objeto de pescauisdisar a literatura de educacdo em

ciéncias e matematica, no que diz respeito ao eéimemto sobre interdisciplinaridade e mais

especificamente a escolar, com diferentes acepcg@Eze as bases epistemoldgicas e as
implementacfes pedagogicas factuais. Este trabatboura mapear e analisar como a

pesquisa em ensino de Ciéncias trata a questautatdisciplinaridade dentro desta area de
investigacdo. Para isso, olharemos para a prodeg@mte nos peridodicos mais importantes

da area, procurando estabelecer algumas categeriasalise dentro do referencial escolhido

para essa pesquisa.

Na proxima secdo deste trabalho discutimos a ideilare interdisciplinaridade e suas
implicacbes. Em seguida, descreveremos os camimssdologicos escolhidos para este



estudo. Finalmente discutimos o0s resultados dessastigacdo juntamente com nossas
consideragdes finais.

Interdisciplinaridade: conceitos e desafios

A ideia de interdisciplinaridade, segundo Ivani éfada (1994), nasceu na Europa, mas
especificamente na Franca e na Italia, em meaddéaala de 60. Surgiu como resposta aos
movimentos estudantis que reivindicavam um ensias wvoltado para as questdes de ordem
social, politica e econdmica da época, na crengasqmente com a integracdo dos saberes
seria possivel resolver os grandes problemas.

A interdisciplinaridade chegou ao Brasil no final década de 60, exercendo influéncia na
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692/&#sd® entdo, sua presenca no cenario
educacional brasileiro tem se intensificado mamlai com a LDB 9.394/96 e com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Embora alguns estudos tenham revelado o descordr@arda ideia de interdisciplinaridade,
o termo ganhou for¢a nas escolas, principalment@isturso e na pratica de professores dos
diversos niveis de ensino, apoiados pela legisligéamente influenciada por esse tema.

O termo interdisciplinaridade propriamente ditan t§erado uma série de ambiguidades com
outros termos por expressarem ideias muito proxanée si. De uma forma geral, trata-se da
interacdo entre as disciplinas ou areas do sabées.ifteracbes ocorrem em niveis diferentes
de complexidade o que ocasionou na utilizacdo gasterminologias as quais servem para
representar esses niveis tais como a multidiseiptiade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

Para descrever tais niveis de interacdo adotanutassificacdo proposta originalmente por
Eric Jantsch e adaptada por Japiassu (apud FAZENIDA).

No nivel mais simples, temos a multidisciplinaridague se caracteriza por uma acao

simultanea de vérias disciplinas sobre um detemhoinama. Neste estagio de interacdo, as
disciplinas ainda se encontram fragmentadas, gis¢ondo ha nenhuma trocas entre as areas,
apenas a exploracdo de uma tematica por cada Uasa de

Em um segundo nivel temos a pluridisciplinaridaglee se caracteriza pela acdo de varias
disciplinas sobre uma certa teméatica com o esteibedeto de algum tipo de didlogo entre as
areas do saber. Neste caso, se trata se uma &deasrgda ndo muito coordenada, sem
nenhum tipo de hierarquia entre elas. A cooperaginda muito ocasional.

Ja na ideia de interdisciplinaridade, as acOedpliisares sobre um determinado tema sao
articuladas através de um conjunto de atividadewdemadas que tem como meta a
construcdo de um objeto em comum. Isso demandalemerto integrador que estabeleca
um nivel hierarquico capaz de coordenar as acdeslisciplinares.

Para os PCNs,

A interdisciplinaridade sup8e um eixo integradoyeqpode ser o objeto de

conhecimento, um projeto de investigagdo, um plaantervencédo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas sspotdessores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que filesana disciplina isolada e atrai a

atengdo de mais de um olhar, talvez varios (BRA3002, p. 88-89)

Finalmente, temos o nivel de interacdo mais conopbiefinido pela transdisciplinaridade.
Trata-se da interacdo de todos os dominios direi@s em torno de uma base axiomatica
mais geral. Busca-se a coordenacédo de todas @glidess na interpretacéo holistica de todos
os fatos e fen6menos.



Outra sugestdo de definicdo e estruturacdo foioedala por Heinz Heckhausen, que
fundamentou uma proposta de distincdo terminologicabasando-se nas disciplinas
empiricas, indicando cinco formas de relacdesdideiplinares. De forma sintética, os tipos
de interdisciplinaridade defendidos por Heckhatssen

Interdisciplinaridade heterogéneaeste tipo é dedicado a combinagdo de programas
diferentemente dosados, em que € necessario agsplinima visdo geral nao
aprofundada, mas superficial (poderia dizer-seatéater enciclopédico); dedicado a
pessoas que irdo tomar decisées bastante heteasg@&ngue precisardo de muito bom
senso. Ex: professores primarios e assistentesisoci

Pseudo-interdisciplinaridade- para realizar a interdisciplinaridade, partem do
principio que uma interdisciplinaridade intrinsgoaderia estabelecer-se entre as
disciplinas que recorrem aos mesmos instrumentoandéise. Ex.: Uso comum da

matematica.

Interdisciplinaridade auxiliar— utilizagdo de métodos de outras disciplinas. Aelmi

um nivel de integracdo ao menos teérico. Ex: A Begia, ao recorrer aos testes
psicolégicos para fundar suas decisbes em matémrmsino, como também, colocar a
prova as teorias da educacgéo, ou avaliar o inessim programa de estudos.

Interdisciplinaridade complementar certas disciplinas aparecem sob 0s mesmos
dominios materiais, juntam-se parcialmente, criamgsim, relacdes complementares
entre seus respectivos dominios de estudo. Exempioobiologia, Psicofisiologia.

Interdisciplinaridade unificadora -esse tipo de interdisciplinaridade advém de uma
coeréncia muito estreita, dos dominios de estudalwdes disciplinas. Resulta na
integracdo tanto tedrica quanto metodoldgica. Bwrlobia + fisica = biofisica
(HECKHAUSEN, 1972 apud FAZENDA, 1992, p. 30).

Dentro desses niveis de interacdo disciplinar, resnas essa discussdao na ideia de
interdisciplinaridade. Como vimos, trata-se da mpnacdo e a articulacdo das atividades
docentes numa acdo coordenada e orientada paravadbjbem definidos. Sua pratica
pressupde a possibilidade do “encontro”, da “paatil da cooperacdo e do dialogo entre os
envolvidos nessas acfes. Para isso ha que serasperatitude docente interdisciplinar.

Fazenda (1984) descreve essa postura como:

uma atitude diante de alternativas para conhecir enmelhor; atitude de espera ante
0os atos consumados, atitude de reciprocidade gpelénd troca, que impele ao
dialogo — didlogo com pares idénticos, com pargmiams ou consigo mesmo —
atitude de humildade diante da limitagdo do prépaber, atitude de perplexidade
ante a possibilidade de desvendar novos sabeitegeade desafio — desafio perante o
novo, desafio em redimensionar o velho - atitude eevolvimento e
comprometimento com 0s projetos e com as pesstesaemvolvidas, atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da melhor formasipels atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, Wdagdio, de encontro, de vida (p.
82).

Nessa perspectiva, € necessario um ambiente egmolpicio a essa interacdo, capaz de
promover discussdes coordenadas que substitltjesvos individuais por metas comuns.

Fazenda (1994) caracteriza a sala de aula intglinser como um espaco onde:

a autoridade é conquistada, enquanto na outra@esmente outorgada. Numa sala
de aula interdisciplinar a obrigacdo é alternadia patisfacdo; a arrogancia, pela
humildade; a soliddo, pela cooperacéo; a espeaidi, pela generalidade; o grupo
homogéneo, pelo heterogéneo; a reproducdo, petlugio do conhecimento. [...]
Numa sala de aula interdisciplinar, todos se pemek gradativamente se tornam
parceiros e, nela, a interdisciplinaridade podeapegndida e pode ser ensinada, o0 que
pressupde um ato de perceber-se interdisciplingrQutra caracteristica observada é
que o projeto interdisciplinar surge as vezes deque ja possui desenvolvida a
atitude interdisciplinar e se contamina para ososue para o grupo. [...] Para a



realizacdo de um projeto interdisciplinar existeeaessidade de um projeto inicial que
seja suficientemente claro, coerente e detalhadbmade que as pessoas nele
envolvidas sintam o desejo de fazer parte del&{p 7.

Isso nos remete ao tamanho do desafio de se constma pratica, de fato interdisciplinar,
visto que essperspectiva implica reconhecer que "todo o conhesiommantém um dialogo
permanente com outros conhecimentos que pode seordplementacdo, de negacéo, de
ampliacdo e de iluminacao de aspectos nao distofuiCEB n°15/98).

Os saberes trazem em si relacdes, conexdes, codgma articulagdes. E importante destacar
que propor e vivenciar um curriculo que considergexdisciplinaridade do conhecimento &
algo que depende, fundamentalmente, da disposigdmowhunidade escolar para construir
essa visdo de totalidade, contrapondo-se a fragiggamt com que o conhecimento,
historicamente, vem sendo tratado nas escolas.

S&o inlmeras as experiéncias que oportunizam raisttglinaridade tais como:

+ a construcdo de projetos em comum, de foruns dmighifo para problematizar um
conhecimento envolvendo varias disciplinas;

+ a utilizacdo de experiéncias curriculares por moial, quando a compreensao e a
resolucdo de questbes pertinentes e relevantespeseola e para a comunidade séo
vivenciadas e estudadas e sugestdes de solucoessiaidas;

+ 0 envolvimento de véarias disciplinas em discusstebilizadas pela midia com a
utilizacdo dos potenciais educativos das tecnasogpaitemporaneas;

+ a mobilizacado de varias disciplinas em eventostifieos e socioculturais, deman-
dando a construgéo de relages;

« a analise de filmes, documentarios, pecas, obscts, obras de arte e literarias,
intercruzando varios campos do saber;

Todas essas experiéncias conjugadas podem e desemciplizar a interdisciplinaridade
desejada, que significa, acima de tudo, fazer sspiinas se encontrarem e dialogarem em
torno de necessidades significativas e concrelgisa®como importantes para a formacao do
jovem aprendiz.

Todas estas nocbes nos permitem refletir sobre axlosn como a ideia de
interdisciplinaridade tem sido apropriadas pelagpsas em Ensino de Ciéncias, objeto do
presente estudo.

Percursos da pesquisa

Na proposta deste trabalho procuramos analisao@upéio recente em cinco importantes
periodicos da area de ensino de Ciéncias, focaadmesquisas que abordam iniciativas de
projetos baseados em uma perspectiva interdisamptio contexto do processo do ensino e da
aprendizagem. Dentre os periédicos analisados|hesnos a producdo dos ultimos 10 anos,
no periodo compreendido entre o primeiro semestr2d00 e o segundo semestre de 2010.
Foram selecionadas cinco fontes de publicacOdasadéa area de Ensino de Ciéncias, cuja as
producbes sdo, reconhecidamente, relevantes nariacenacional tais como: Caderno

Brasileiro de Ensino de Fisica, Ciéncia & Educag¢awestigacdes em Ensino de Ciéncias,
Revista Brasileira de Ensino de Fisica e Revis@siRira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias. Para a selecdo dos artigos, buscou-sditntss, resumos e palavras-chave a
presenca de expressdes e palavras notadamenteonatis a ideia de interacdo entre
disciplinas como: multidisciplinaridade, pluridigtharidade, interdisciplinaridade,



transdisciplinaridade, contextualizacao, eixo rewte, projeto interdisciplinar.

Foram encontrados vinte e nove artigos que estabualeelacdo entre o ensino de Ciéncias e
a discussdo sobre interdisciplinaridade. Para wat®lho, os artigos encontrados foram
classificados em cinco categorias, descritas arsegu

Disciplinas envolvidas

a) Biologia
b) Ciéncias
c) Fisica

d) Matematica
e) Quimica

Niveis de ensino

a) Ensino Fundamental
b) Ensino Médio
c) Graduacgao

Foco de suas abordagens

a) Construcdo de sequencia didéatica (SD);

b) Formacao de Professores (FP);

c) Historia e Filosofia aplicada ao ensino de cién@sEC);

d) Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo no engredémcias (TIC);
e) Legislacdo para o ensino de ciéncias (LEC)

f)  Modelos de aprendizagem (MA)

g) Livros Didaticos (LD)

Niveis de interacéo entre as disciplinas

a) Pluridisciplinar
b)  Multidisciplinar
c) Interdisciplinar
d) Transdisciplinar
A presenca dos artigos em mais de um das categmoaeu em fungéo da discusséo.

Resultados e discussoes

As categorias utilizadas para a andlise dos trabdibram estabelecidas a partir da leitura
detalhada dos artigos selecionados, buscando-satesncsimilaridades em relagdo ao ambito
da pesquisa e em face da discussédo sobre intpftiacidade no ensino de ciéncias. Nos
graficos 1 e 2 sdo apresentadas as disciplinasivitie® de acordo com o numero de
ocorréncias nas discussdes, separando o ensirtasi€as outras areas.



Grafico 1. Disciplinas do ensino de ciéncias envolvidas nas
discussoes
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Grafico 2. Disciplinas de outras areas envolvidas nas discussdes
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Na area do ensino de ciéncias observa-se a predoomdnda disciplina de Fisica nas
discussbes, com presenca de 24 ocorréncias dé@®sanalisados (82%).

Esse numero se deve em parte aos periédicos seldo® dos quais 02 dos 05 séo
publicacbes, exclusivamente, da area de Fisica.oBop lado, vale salientar a grande
importancia da pesquisa em ensino de Fisica, dédotmontexto do ensino de ciéncia. Para
além disso, a Fisica se configura, entre as ci€nctamo o pilar do que chamamos de Ciéncia
Moderna, pelo seu carater histérico ou mesmo pgla snplicacdes epistemologicas do que
vem a ser ciéncia (CHALMERS,1993; KUNH,1998). Maisda, trata-se de uma éarea do
conhecimento com uma base empirica bastante sglidatraz como objeto de estudo a
propria natureza. Isso dar a Fisica uma condicaintéevencao bastante ampla entre as
ciéncias.

Fazendo relacdo do ensino de ciéncias com outeas,apercebe-se uma clara aproximacao
da area de humanas (Histéria, Geografia, Filosoftociologia) num total de 17 citacdes do
total de 29 (58%)lsso demonstra indicios do tratamento da ciénagi@ocoonstrucdo humana
e, portanto, carregada com todas as nuances sétioitas desta area do conhecimento. Tal
analise reforca a importancia da insercédo da lastda filosofia e da sociologia no ensino e
na aprendizagem da ciéncia.

Quanto aos niveis de ensino, foram encontradosegsindes ocorréncias nos trabalhos
traduzidos no gréfico 3:



Grifico 3. Niveis de ensino envolvidos
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Nesta comparacdo, percebe-se uma predominanciartg@saque descrevem estudos
especialmente no ensino médio. Tal perspectivapséa anas orientacbes propostas nos
parametros curriculares para o ensino médio quagacautonomia aos docentes deste nivel
de ensino na construcdo de curriculos que atenddineesidade e amplitude sugerida nesta
formacdo. Mais ainda, é nesse nivel de escolanzgg@, de fato, as ciéncias comecam a
ganhar identidades enquanto areas especificas, danponto de vista curricular, como do
ponto de vista da formacdo docente. Para o prafeisso implica em um fazer pedagoégico
dentro de sua especificidade, sem perder de wissm®@nexdes com outras disciplinas. Esses
dados também revelam a pouca interacdo, dentro rdduagdo entre as areas do
conhecimento cientifico. Tal dado aponta paraagnflrentacdo e o isolamento entre as
disciplinas académicas dentro do ensino de ciéncias

Na terceira categoria buscou-se observar o tipabdedagem contida nas discussdes sobre
interdisciplinaridade. Esse levantamento foi feiboquadro 1 abaixo.

Quadro 1: Abordagens sobre interdisciplinaridade e ensino de ciéncias

Tipo de Abordagem Ocorréncias

Construcdo de sequencia didatica (SD); 10
Formacéao de Professores (FP); 09
Historia e Filosofia aplicada ao ensino de cién(i#sEC); 05
Legislacéo para o ensino de ciéncias (LEC) 02
Tecnologias da Informa¢édo e Comunicagdo no engrméhcias (TIC); 01
Modelos de aprendizagem (MA) 01
Livros Didaticos (LD) 01

Tabulando esses dados no grafico 4 temos:



Grafico 4. Tipo de abordagem
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Este dados destacam a construcdo de sequénciéisadidiomo atividades de interagdo entre
disciplinas. Essa postura corrobora, em parte, @gproposta feita por Santomé (1998), que
defende a construcao coletivawl@dades didaticas integrada®mo uma forma de trabalho
na qual participaria um determinado numero de plisals, ou mesmo areas do
conhecimento, que elaborariam uma unidade tematica torno de uma situagéo
problematica, que exigiria a contribuicdo de difées saberes durante um intervalo de tempo
relativamente curto.

Essa proposta destina-se a iniciar um processo alygiivo maior é a elaboracdo de um
curriculo integradogue busca
abranger os conteddos de um determinado numeroistéplthas ou areas de
conhecimentos durante um periodo consideravel,pelms de um ano letivo, e deve

ser planejado de tal forma que n&@o gere lacunasrtengies nos contetdos a serem
assimilados pelos estudantes. (SANTOME, 1998, p) 22

Diferentemente dessa proposta 0 que se vé nosarigo construcdes de sequéncias
estanques e isoladas que mal duram um bimestre.leti

Ha que se destacar também, a discussao sobre acBwnido professor para elaboracdo de
trabalhos interdisciplinares. Entretanto essa @ehdb é acompanhada do dialogo sobre o
curriculo do ensino de ciéncias.

Nessa Ultima andlise destacamos o0s niveis de géterantre as disciplinas dentro das
propostas interdisciplinares investigadas nesbaltia. O gréafico 5 traz os seguintes dados:

Grafico 5. Niveis de interacio entre as disciplinas
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Na maior parte das propostas dos artigos aparesreastgeradores como forma de integracao
das disciplinas. Percebe-se que ndo ha nenhurddip@balho que proponha uma abordagem
transdisciplinar mais complexa a ponto de integ@ios dominios disciplinares em um



axioma mais geral.

Algumas consideracoes

Este trabalho teve como objetivo fazer um mapeamdats propostas de interagdo entre
campos disciplinares distintos dentro do ensinaiacias. O intuito maior foi fazer um
levantamento sobre as tendéncias e interpretagii@® ®s acles interdisciplinares que
fomentam a pratica educativa nas aulas de ciéncia.

Analisando alguns aspectos que fundamentam o dadsenento de praticas
interdisciplinares nas propostas expostas nessgssalidentificamos a existéncia de algumas
caracteristicas distintivas importantes, tais com@resenca marcante da Fisica dentro dos
trabalho em ensino de ciéncias enquanto disciplitiauladora das praticas; a humanizacao
das ciéncias da natureza através da sua aproxincagd@s ciéncias humanas por meio de
propostas interdisciplinares; a predominancia derdstgens interdisciplinares dentro do
ensino médio, justificado pelo argumento legal B&NEM; as constru¢bes de sequéncias
didaticas e discussdes sobre a formacédo docentes tamas centrais sobre o debate da
interdisciplinaridade no ensino de ciéncias.

Embora represente um passo importante na buscaialtmgal entre as disciplinas, tais
iniciativas apresentadas nesses artigos aindagcwafn-se como uma instancia ainda timida
perto do argumento do uso da interdisciplinarid&sgundo Fazenda (1995), o que se espera
da interacdo entre disciplinas, vai além da simjpisgracdo ou acomodacgles tedricas.
Pretende-se com a interdisciplinaridade a sinteraanudanca frente a fatos e fendbmenos. No
ensino de ciéncias, representa também a superac@ilicatomia ensino e pesquisa como
forma de compreenséo e transformacdo do mundosa noHa.

O que segue a posteriori sdo indicagdes sobrecasdi&o das questdes aqui levantados como
forma de elucidar um posicionamento quanto a imphgatdo de acdes interdisciplinares,
para o Ensino de Ciéncias e de Matematica na espeademonstrem cuidados a respeito da
organizacao do espaco e do tempo escolar, dawatrirricular e dos recursos geralmente
disponiveis, para que se tornem factiveis e est@os curriculos.
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