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Resumo

Numa sociedade cada vez mais direcionada pelai@i@pela técnica, postula-se que a
educacao cientifica seja privilegiada desde asgwa® séries do ensino fundamental. O
presente estudo objetivou discutir a formacao diagego na UESB- Jequi€, para o ensino de
Ciéncias nas séries iniciais. A pesquisa foi entdemse literatura da area e na analise de
documentos. Os resultados apontaram que a forntlcfedagogo para o ensino de Ciéncias
e deficiente, contudo existem elementos no procdsséormacdo que podem auxiliar no

desenvolvimento de uma pratica pedagdgica sigtifcam Ciéncias, no ambiente da sala de
aula.
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Abstract

In a society each time more directed by sciencetecithology it is a statement that scientific
education should be granted since the first yeamlemnentary school. The present survey
aimed to discuss the training of the UESB- Jegedagogue for science teaching in the first
years of elementary education. The research waedbas subject area literature and
document analysis. The results showed that thegog@’'s formation in science teaching is
deficient. There are, nonetheless, elements itr#eing process which can contribute to the
development of a significant pedagogical practicedience class settings.
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Introducéo

Na contemporaneidade, mais do que em qualquer patriodo historico, sdo grandes as
exigéncias em torno da formacdo dos profissionais gtuam nas etapas basilares da
educacéo, principalmente no Ensino Fundamenta? de £° ano, também denominado séries
iniciais. Essas exigéncias sao justificadas petagemizacdo e ampliacdo do papel da
instituicdo escolar, ocasionadas pela reestrutaralgh sociedade capitalista, a qual esta
fortemente baseada na ciéncia e na técnica.

Historicamente o ensino de Ciéncias tem sido peimegazor problemas como: ensino
memoristico e descontextualizado; aulas mal madsis, sem conexdo com outras disciplinas
e inadequadas a realidade dos alunos (KRASILCHIRB87L No entanto, muitos
pesquisadores vém ndo apenas desenvolvendo uma fuftdamentada a essa situagdo, mas
também apresentando propostas para superacao diéstddades, para o que consideramos
relevantes uma formacdo mais consistente do pmfesa implementacdo de politicas que
propiciem condi¢cdes de trabalho dignas ao docétegasamos ser essa uma das condi¢oes
fundamentais para se garantir ao aluno a aquisigi®aberes historicamente sistematizados,
de modo que tenha possibilidades de (re) constg@&onhecimento e de critica.

Concomitante ao processo de producao tecnoldgibarmacional e do conhecimento, no

final do século XX e inicio do século XXlI, interisdram-se as discussdes reivindicando o
acesso aos saberes cientificos e tecnologicostpdoa os cidaddos. Tais movimentos tém
como pressuposto basico que a alfabetizagdo éventiEveria ser colocada como meta de
todos os sistemas educacionais. Segundo a DedadscBudapeste (UNESCO, 2003), é

necessario fomentar e difundir a alfabetizacaotifiem em todas as culturas e setores da
sociedade.

Consideramos aqui que o significado de alfabetzagéntifica engloba a
idéia de letramento, entendida, como a capacidadkergd compreender e
expressar opinides sobre a ciéncia e tecnologia, tarabém participar da
cultura cientifica da maneira que cada cidadao,ivithdalmente e

coletivamente, considerar oportuno (KRASILCHIK, 200. 26).

Presenciamos, no inicio do século atual, discusefesorno da popularizacdo da ciéncia,
uma vez que historicamente 0 acesso aos processogrodiucdo e ao consumo de
conhecimento cientifico e de artefatos tecnologiens sido privilégio de poucos, servindo
como instrumento de subjugacéo das classes mermedaas.

O acesso a ciéncia pela populacdo ndo deveriarseconcesséao de privilégio, mas uma acéao
democratica e uma necessidade no contexto atuate@poraneamente o individuo a todo o

tempo se depara com diversas producdes tecnoldgiaasntificas e com situacbes que

demandam algum conhecimento cientifico para a Gugeensao.

Podemos afirmar que o movimento pela democratizdgaiéncia perpassa por varios vieses,
gue incluem desde questdes ideoldgicas a questeraicas e politicas, haja vista que
diversos interesses se intercruzam quando se defendacesso a ciéncia por fins

desenvolvimentistas do capitalismo neoliberal oma@dorma de possibilitar a compreenséo
do cotidiano, participacao e intervencao politieat@dos em decisdes ou projetos cientificos
gue podem gerar riscos coletivos.

E consensual entre os pesquisadores em ensinoéieid (FREITAS; VILLANI, 2002;
HAMBURGER, 2007; RAMOS; ROSA, 2008) que deve hawera mudanca na abordagem
dos conteudos cientificos e tecnoldgicos no anmdstmlar, particularmente nas séries iniciais



do Ensino Fundamental. Os resultados de pesquidas exames sobre a aprendizagem nessa
etapa da escolarizagdo bésica tém sido infimosriesvéatores tém contribuido para tal,
indicando, inclusive, necessidade de mudanca maafgio inicial dos professores. Dai a
importancia de se discutir o processo de formag®dibcentes que atuam nessa etapa de
ensino, os quais sdo frequentemente habilitadosurees de Licenciatura em Pedagogia.

Nesse sentido, é preciso considerar: como se darea¢do do pedagogo? De que forma ele
se apropria dos conteudos e métodos para o ensif@émcias Naturais? Ao formularmos
essas indagacdes, intencionamos perceber se agoade formacao inicial do licenciado em
Pedagogia é favoravel para uma renovacao do edsi@iéncias nas instituicdes escolares.

Este trabalho teve como objetivo discutir a Formad@ Pedagogo na Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia para atuacdo no Ensino dei&@énas séries iniciais, a fim de
perceber as possibilidades e limites da formacéiuacao desse profissional para esse
segmento.

O estudo caracteriza-se como pesquisa qualitatevagunho descritivo, com uso da analise
documental. Bogdan e Biklen (1997), afirmam quesgpisador € o principal instrumento da
pesquisa qualitativa. Os dados gerados sédo predotemente descritivos e ha uma
preocupacao com o processo do estudo em detrirdergmduto.

A andlise documental é um método qualitativo qukzaitde quaisquer materiais escritos
como fonte de informacdo (LUDKE e ANDRE, 1986). #aste trabalho analisamos
documentos relativos ao curso de Pedagogia (flaxogre ementa da disciplina Contetdo e
Metodologia do Ensino Fundamental de Ciéncias) B&®R de Jequié-BA e nos baseamos
também nas vivéncias de uma das autoras como tiseelocente do curso.

Apesar da relevancia do tema na contemporaneigadeas sdo as pesquisas que abordam a
formacdo do pedagogo e o ensino de Ciéncias Natoes séries iniciais, uma vez que a
maioria dos estudos sobre o tema nessa etapaide,aasta centrada em discutir os materiais
e recursos didaticos e procedimentos metodologioosaulas de ciéncias (LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2001).

A formacao do Pedagogo e o Ensino de Ciéncias

O contexto de surgimento do profissional pedagag®rasil foi marcado pela ascensao do
projeto de desenvolvimento liberal, nos anos 3@ndo a educacédo era vista como fator de
redencdo da sociedade, ainda que desconectadaratdenpas sécio-politicos, assumindo

assim carater de neutralidade frente a realidadstaliorma, por meio da supervalorizacdo do
método e da técnica, havia a necessidade de poofiss que pudessem divulgar as novas
técnicas pedagogicas, bem como as teorias da qgi@@xperimental (LIBANEO, 1997).

Na mesma década surgiu oficialmente a discipliren€@as Fisicas e Naturais, baseada na
ideia pedagdgica de iniciar os estudantes no estadcéncias integradas (MARANDINO;
SELLES; FERREIRA, 2009).

Em 1939, o Decreto Lei 1.190 regulamentou a criat@id-aculdade Nacional de Filosofia,

destinada a formar profissionais docentes pararsocChNormal e técnicos em educagdo. A
faculdade oferecia um curso de licenciatura em gegla direcionado a atuacdo nos cursos
de magistério do 2° grau e um curso de bachargladm atuagcdo em cargos técnicos da
educacdo. O ensino de Ciéncias nas séries inieraisministrado pelos profissionais do

magistério habilitados no ensino secundario.

Como observa Libaneo (1997, p.95), “influenciadmgescolanovistas no que diz respeito a
formacao de técnicos de educacdo, mantém-se rséalEip a ideia pragmatica de pedagogia,



isto €, de que o pedagogo € o que cuida dos méeodas técnicas de ensinar”. Na década de
60, o parecer do Conselho Federal de Educacdo h62%mdmitia a possibilidade de
formacdo dos professores das séries iniciais eml siyerior, no curso de Pedagogia. O
parecer n° 252/69, ao definir a estrutura curricdt@a curso de Pedagogia, estabeleceu, por
meio de uma resolucdo normativa, as finalidadesedesue eram: formar docentes para o
Ensino Normal e técnicos especialistas para asdoémgle gestdo escolar. Além dessas
habilitagdes, a resolucdo definia também que o#itaalos para o ensino no magistério do 2°
grau (Ensino Normal), atuassem como professor€iéieias nas series iniciais.

Pela primeira vez na historia do curso, abre-sesaipilidade de uma ampliacdo nas funcdes
do pedagogo, pois além de formacdo para o ensiogndério e técnico da educacéo,

estabeleceu a funcdo de docéncia nas seéries snaail® grau, o que incluiu o ensino de

elementos das Ciéncias Naturais.

A efervescéncia politica dos anos 1980 permitiu spieeunissem educadores com posturas
mais criticas para debater a formacédo de professoeeidentidade do curso de pedagogia.
Desta forma, na tentativa de revisdo do parecef6252ntra no bojo das discussbes a
necessidade de formacdo do pedagogo generalistagjayum profissional que fosse ao
mesmo tempo técnico e docente. Assim, nos anos, 188@as universidades publicas
abdicam da formacéo do especialista se concentnaadormacdo do licenciado, enquanto
muitas instituicdes privadas privilegiam os doisipas de atuacéo (LIBANEO, 1997).

Com base em Pietrobon e Corréa (2005), podemosh®mrque essas diferenciacdes entre as
universidades privadas e publicas se justificano gato de as primeiras privilegiarem a
formacdo de profissionais que atendessem as neémdssi do mercado, j& as segundas,
buscavam por meio da formacédo do licenciado, naditear as melhorias reclamadas no
contexto do fortalecimento do capitalismo, pard@cac¢édo nos anos iniciais.

De acordo com Libaneo (1997), nesse momento histohouve esforcos em definir a
atuacdo do pedagogo na area de ensino, porém es dm$ormacdo do especialista técnico
prevaleceram no curriculo da licenciatura em pegiagaté os dias atuais, resquicios das
primeiras formulacgdes curriculares.

A aprovacdo da LDB 9394/96, imbricada de ideaislipexais, suscitou novas discussdes
sobre a formacédo do pedagogo. Como observa Sobdigaiar (1999, p.13), “o debate sobre
a formacdo do educador no curso de pedagogia sgohege o conflito de posicdes teorico-
metodoldgicas, epistemoldgicas”. Ou seja,

tal debate se expressa, por exemplo, nos embattes Esquisadores que
defendem a concepgéo da pedagogia como Ciéncidwz=édo, formadora
do “pedagogostricto sensu” dentre os quais se destacam José Carlos
Libaneo e Selma Garrido Pimenta —, e pesquisadigaatos a Associacao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da EdocacANFOPE —, que
“lutam” pela constituicdo do curso como um espagoador de docentes
(FONSECA, 2008, p.5).

Tais conflitos se corporificam no Parecer CNE/CR085 que deu origem a Resolugao
CNE/CP n° 01/2006, a qual institui as DiretrizesriCulares Nacionais para o curso de
Pedagogia. De acordo com o referido documento,legéitenciado em Pedagogia estaria
habilitado ao ensino na Educacédo Infantil, nasesénmiciais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio na modalidade Normal, na Educacaadg2iohal, em servi¢cos e apoio escolar,
extinguindo a habilitacdo para cargos de gestamirastracdo, planejamento, inspecao,



supervisao e orientacdo educacional. Desta forsaspecialistas deveriam ser formados em
cursos de pos-graduacko sensu, aberta a todos os licenciados.

O Parecer 5/2005 foi examinado, a partir de reieangbes de grupos de educadores e
culminou na aprovacdo do Parecer CNE/CP 3/2006, ajigeou o0 texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogsggarando a formacéo na licenciatura,
dos profissionais em educacdo para a area de gé€»taxigo 4° reitera no paragrafo Unico
que “as atividades docentes também compreendemipacéio na organizacao e gestdo de
sistemas e instituices de ensino” (BRASIL, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso ddagegia definiram ainda as disciplinas
nas quais o pedagogo pode atuar nas séries ini¢ldisgua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacaochjgile forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRA3W06). Muito se tem questionado se
realmente este profissional pode desenvolver urdcprpedagdgica no ensino de Ciéncias,
visto que a formacao é tdo geral e as vezes ateadif

As séries iniciais constituem os primeiros anosseolarizacdo do individuo. Essa fase &
fundamental na elaboragdo dos conhecimentos doastifonde o educando deve construir
uma compreensdo do ambiente natural e social stens politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em gque se fundamenta a sociedade. Deslse “0 estudo e o ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamemal Educacéao Infantil séo relevantes para a
compreensdo de que a Ciéncia faz parte da vidaiawdi e interfere diretamente na
sociedade” (MENDES, 2010, p. 9).

De acordo com Delizoicov e Angotti (2000), muitass ¢oroblemas existentes no ensino de

Ciéncias estao ligados a formacéo de professosequais apresentam certa dificuldade ou

mesmo rejeicdo as disciplinas de cunho cientif@®.autores consideram ainda que € quase
inexistente a producéo de trabalhos com conteudaseiodologias de ensino das Ciéncias

Naturais em cursos de licenciatura para atuagaeérss iniciais.

Posto que as séries iniciais € uma etapa elemeatimrmacéo do sujeito, € necessario que 0
educando tenha possibilidades reais, em situacid@siods, de compreender o ambiente
natural e social (LORENZETTI, DELIZOICOV, 2001). #&essa maneira, o ensino de
Ciéncias Naturais deve ser ministrado de formaestudlizada e interdisciplinar, a fim de
que os educandos relacionem os eventos do cotid@moas aprendizagens escolares. Isso
requer do professor sélida formacao e dominio dokecimentos cientificos.

E requerido do docente que atua nessa etapa deogmsna gama de conhecimentos e
habilidades que respondam as especificidades @ag&s, uma vez que estas se encontram
em processo inicial de compreenséao de realidade.

Todo professor tem sempre muito que aprender @itespo conhecimento
que ministra a seus alunos e da forma como fazéHepecialmente o
professor das séries iniciais, de quem se exigeindonde assuntos tdo
diversos como portugués, matematica, ciénciagyrfdsgeografia, artes, etc.
(BIZZO, 2002, p. 48).

Atualmente o ensino fundamental é dividido em 144%° ano) e Il (6° ao 9° ano). Existem
discrepéncias notaveis entre a formacdo dos pimimis habilitados para trabalhar nesses
dois segmentos. A formacdo do profissional que aas séries iniciais € baseada em
fundamentos tedricos da psicologia, sociologidasdiia. Ja o professor do fundamental Il
possui formacdo solida nas disciplinas especifopas sdo privilegiadas pelos cursos de
licenciaturas, ndo raramente, em detrimento daagiegicas.



Ao mesmo tempo, pesquisas em ambito nacional (FERREEMOS; MEIRELLES, 2009;
LONGHINI, 2008; BIZZO, 2002; OVIGLI; BERTUCCI, 2009tém apontado problemas no
ensino de Ciéncias nas séries iniciais e muitaasdébcam as deficiéncias da formacéo do
professor. O curso de licenciatura em Pedagogssensentido, passa pelo crivo das criticas
dos pesquisadores.

Formacdo do Pedagogo na UESB para atuacdo no Ensino de Ciéncias nas
Séries iniciais

O curso de Pedagogia da UESB/Jequié foi criado 888,1oferecendo vagas nos turnos
diurno (40) e noturno (40). A proposta curricullaicial do curso oferecia habilitagcdo para o
Magistério do 2° grau e seéries iniciais. Com algumeformulacdes curriculares, devido a
extingdo do curso magistério em nivel secundapés a aprovacao da LDB 9394/96, o curso
a partir de 2003 passou a habilitar o graduado @dagistério em Educacéao Infantil e séries
iniciais.

Baseando-se numa classificacdo realizada por LibdB610), para analise das grades
curriculares e disciplinas do Curso de Pedagogia2Bmnstituicbes de Ensino Superior,
elaboramos um quadro demonstrativo com base nodtaxa do curso analisado. O quadro
apresenta uma sintese da carga horaria destiradka &ixo da formagédo do pedagogo.

Quadrol: Composicado da estrutura curricular doocdes Pedagogia da UESB-Jequié, por
grupos de disciplinas e respectivas cargas horérias

Instituicdo UESB-Jequié/Ba

Fundamentos tedricos da educacao 735h
Sistema educacional 390h
Formacdo profissional especifica 495h
Modalidades e niveis de ensino 285h
Pesquisa e trabalho de conclusao de curso 375h
Outros conhecimentos 315h
Estagio supervisionado e atividades complementare$35h
Carga horaria total 3.030h
Carga horaria minima obrigatoria 3.000h

Como é possivel observar, o curso possui cargariotdtal de 3.030h, sendo que a
obrigatoria de 3.000h distribuidas em quatro aneslicknciatura. O referido curso se
encontra em processo de reformulagdo curriculaa paender as Diretrizes Curriculares
Nacionais que estabelecem 3.200h de carga horé&rienen

Na classificacdo acima, a maioria das discipliragchde curricular compreendem o0s eixos
denominados como: Sistema educacional; Modalidadasveis de ensino, Pesquisa e
trabalho de conclusédo de curso; Outros conhecirmpiistagio supervisionado e Atividades
complementares, totalizam 1.800h. Como a cargaibhd@al do curso € de 3.030h, o saldo
de 1.230h foi dividido, na instituicdo estudadatreenas disciplinas especificas e as
pedagogicas.

Chamamos atencdo apara o eixo “formacédo profidsesmecifica”, o qual compreende as
disciplinas: Didatica | e Il, Conteddo e Metodokgilo Ensino Fundamental de Lingua



Portuguesa, Conteudo e Metodologia do Ensino Fuedthde Matematica, Conteudo e
Metodologia do Ensino Fundamental de Histéria, €0tdd e Metodologia do Ensino
Fundamental de Geografia, Conteido e Metodologi&mkino Fundamental de Ciéncias e
Metodologia da Alfabetizacdo. Verificamos que geanoraria destinada ao conjunto dessas
disciplinas € de 495h, o que consideramos reduzidm que o profissional adquira uma
formacao consistente nas disciplinas especificasél@es iniciais do ensino fundamental.

Inseridas nessas 495h reserva-se 60h (4 crédaos)apdisciplina Conteudos e Metodologia
do Ensino Fundamental de Ciéncias, evidentememamaipara dar conta daquilo que ela se
propde em seu proprio titulo: dos conteudos e déwans para o ensino das Ciéncias
Naturais. Sem dulvidas, a carga horaria é curtaalidan demanda dos conteldos de natureza
cientifica e a formacéo de conceitos que devero@estruidos na licenciatura. Ha entdo uma
discrepancia entre o que é oferecido no curricaaee é requerido para o ensino de ciéncias
as criancas.

Essa ndo é uma singularidade desse curso em partimas uma caracteristica dos cursos de
Pedagogia. Ovigli e Bertucci (2009), ao analisaesse componente curricular em cursos no
estado de Sao Paulo, notaram que a ele sdo destiaatte 4 e 10 créditos. Longhini (2008)
também observou que o curso de licenciatura emgegaafornece uma precaria formacgao
nos conteudos para ensinar Ciéncias, o que fazqummprofessores-pedagogos das séries
iniciais recorram tdo avidamente ao livro didatieo,fim de sanar esta deficiéncia de
formacgao.

E claro, que em uma concepg¢édo de formacdo de poofgeneralista, ndo haveria mesmo

como contemplar o ensino de Ciéncias Naturais ama carga horéria muito maior, uma vez

que os interessados nos demais componentes caresufla educacdo basica certamente
pleiteariam o0 mesmo. No caso do curso analisadogypemplo, notamos que essa mesma
carga horaria, 60 horas, € destinada as disciplirtagonteidos e Métodos de Lingua

Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e dabgtizacao.

Em contrapartida, sdo destinadas 735h em disciplde fundamentos da educacédo. As
disciplinas tedricas que abarcam essa carga haaadafilosofia, sociologia, psicologia e
historia da educacéo. Poderiamos atribuir essatesistica ao histérico de implementacdo do
curso, pois o mesmo foi criado para a formacaoctmtistas da educagao” e nao para formar
professores. A formacéo de professores somentedaiamentada a partir de 1960 com os
pareceres 252/62 e 252/69. Porém, o direcionanpamgoa formacao do técnico com algumas
poucas alteracdes permaneceu evidente no curdadloenciatura.

Libaneo, (2010), ao pesquisar o curso de Pedagogid5 universidades do estado de Goias
revela haver variagcdes entre instituicdes quantestutura de organizacao curricular.
Algumas privilegiam os conhecimentos especificos datrimento dos tedricos enquanto
outras invertem essa logica. De acordo com astigegdes do autor:

Estd claro que as instituicdes possuem difereritfey dos objetivos de
formacdo e diferentes énfases no tocante aos domT@0OS necessarios a
formacdo profissional. Isso pode ser explicado pelsivel dissenso

existente hoje entre pesquisadores, intelectuainjdos de 6rgaos publicos,
militantes de associacdes e sindicatos do campeddaacdo acerca dos
objetivos e funcdes da escola publica. Por outdp,l& sabido que a
legislacdo educacional sobre o sistema de formaigioprofessores é
confusa, fragmentada, frequentemente com oriergalgimis superpostas,
levando as instituicbes a fazerem seus prépri@jas curriculares. Com
isso, é razoavel supor, também, que essas decisd@silares nem sempre
sdo “tedricas” e nem correspondem a uma propogiiciéxda de escola ou
de ensino, prevalecendo interesses locais, prat@aporativas, ou,



simplesmente, decidindo por escolhas convencidh#BANEO, 2010, p.
566).

As disciplinas tedricas (fundamentos da educacé@ojumso analisado superam em muito a
carga horaria das disciplinas de conhecimentoscégms. As primeiras, em geral ndo sao
apresentadas na ementa como pré-requisitos paetaaqwltadas ao exercicio profissional,
exceto Psicologia da Educacéo II.

O texto inicial da ementa da disciplina analisagtaomenda que esta deve abordar: Educacgao
e cidadania; Ensino de Ciéncias; Parametros Claresi Nacionais (objetivos, conteudos,
métodos e avaliagdo no ensino de Ciéncias); Temmssversais; Movimentos CTS;
Tendéncias de pesquisa na area de Ciéncias; Lidaiiab de Ciéncias. Observamos no
documento académico uma énfase em temas geraigeda @Gs quais evidenciam uma
discusséo tedrico-metodoldgica das tendénciassgpasd 0 Ensino de Ciéncias.

Os conteudos contemplados na ementa sdo: A natdez#éncia; Ensino de Ciéncias e

cidadania; O ensino de Ciéncias Naturais no niveddmental; O que ensinam os professores
guando ensinam Ciéncias Naturais; Necessidadesafivan dos professores de Ciéncias;

Movimento CTS no ensino de Ciéncias; Tendénciagpekrjuisa didaticas no ensino de

Ciéncias; Os livros didaticos no ensino de Ciénclanicas de ensino; Atividades extra-

classe; Uso de laboratorio no ensino de CiénciRGN.

Ao avaliarmos os conteudos selecionados percebanposvaléncia de abordagens tedricas
em ensino de Ciéncias, visto que o pedagogo emafgio necessita adquirir uma viséo
ampla, ainda que aligeirada, das principais temstiue abordam o ensino e aprendizagem
em Ciéncias. No que tange ao estudo dos contelsfmciéicos, ndo ficou evidente no
documento, se estes sdo tratados de forma cortsidt#nsubjacente a Proposta Curricular do
curso em questéo, a ideia de que o licenciandoirgdgsl contetdos elementares de Ciéncias
no ensino basico, o que nem sempre ocorre devidiefaséncias multiplas encontradas no
sistema de ensino brasileiro.

Devido ao fato de a disciplina abordar temas relgacomo CTS, ensino de Ciéncias e
cidadania e natureza da ciéncia, ha a possibilidade licenciando em Pedagogia construir
uma visdo global sobre os fundamentos do ensir@i&lecias durante o percurso formativo,
pois esses temas versam sobre o conhecimentdiceetas relagdes desse com o cotidiano.

Ao estabelecermos uma ligacéo entre o fluxogram&menta do curso observamos que esta
€ oferecida no penultimo semestre do curso, simedi@mente a outras duas disciplinas de
conteudos e métodos (Geografia e Matematica) ism toncomitante ao estagio curricular
supervisionado em Educacdo Infantil. A disciplimdeaede o estagio supervisionado em
séries iniciais, que ocorre no VIII semestre, randb assim intencdes de favorecimento de
uma articulacéo entre os saberes tedricos e ap@dagogica.

A analise global do fluxograma do curso explicitaautendéncia de formacéao difusa, visto
que o mesmo esta em processo de reformulacdo Warrigpara atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais, que definem a formacao ettagogo como licenciado e profissional
de gestéo e organizacao escolar.

Consideracoes Finais

A formacgéo de professores ultimamente tem sidoapdatdiscussbes em ambito mundial,
uma vez que as politicas publicas tém colocadoesobdocente a responsabilidade de
melhoria do ensino. A sociedade contemporanea, déamldenominada de técnico-

informacional demanda dos sujeitos a minima conmgédee dos conhecimentos cientificos e



por isso, sdo reclamadas inovagdes no ensino-dpagedn de Ciéncias em todas as etapas de
escolarizagao.

Dadas as especificidades das séries iniciais, sBegassaria uma reformulacao curricular no
curso de Pedagogia? De certo, a atuagdo do pedagogosino de Ciéncias, é cerceada de
limites, quando percebemos a sua formacao muitad@lpara os fundamentos da educacéao,
para os métodos e técnicas de ensino com poucaeénés conteltdos das disciplinas do

curriculo das séries iniciais. Os resultados dastigacdo realizada corroboram com as
ponderacbes de Ovigli e Bertucci (2009), quandcefasn que ndo ha aprofundamento

tedrico no curso de Pedagogia para o ensino dei@g€nas series iniciais.

Ha historicamente uma despreocupacdo governameatadiormacdo dos docentes para
lecionar nessa etapa de ensino, porque existe @pgdo de que 0 ensino nessa etapa de
escolarizacéo é de facil desenvolvimento, de masogyalquer profissional pode fazé-lo. A
relativa obrigatoriedade de formac&o em nivel sappara essa etapa foi regulamentada pela
LDB 9394/96.

Por outro lado, percebemos que ha sim possibil@ldde pedagogo desenvolver uma pratica
satisfatoria em ensino de Ciéncias, devido a foama@pncreta nos fundamentos pedagogicos,
0 que possibilita conhecer as diferentes fasesveisntognitivos da crianca e formas de
abordagem do conteudo.

A pesquisa aponta que por um lado, a formacaocdadiado em pedagogia para o ensino de
Ciéncias na UESB/Jequié, contribui para que o dutprofessor supere concepc¢des

tradicionais em ensino de Ciéncias, porém aindsigiem deficiéncias formativas durante a

licenciatura, que dificultam a superacdo de umaspaetiva de ensino de Ciéncias

transmissivo, por uma abordagem critica, que parcelbonhecimento cientifico enquanto

atividade humana, historicamente construida.
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