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Resumo

Enquanto Lemke (2005) propde que os objetivos eilmcais do ensino de ciéncias (EC)
sejam pensados no contexto das finalidades da giluesn geral e dos requisitos para forjar
uma sociedade melhor, autores como Arroyo (198®)pes (2002) apontam que as reformas
educacionais nacionais realizadas ao longo damadtdécadas fizeram da preparacéo para a
vida profissional o principal objetivo do EC. Patampreender a maneira como 0S
pesquisadores de ensino de ciéncias relacionam aoE@Gundo produtivo, foi realizado um
levantamento bibliografico nos principais periodiada area. Dos 25 artigos encontrados,
apenas dois tratam da relacéo entre o EC e o npmodativo com maior profundidade, o que
sugere a necessidade de um maior aprofundamentterda para evitar que tanto a
comunidade académica como os atores do ambierdeacabem por legitimar e assimilar
tal relagdo como senso comum.
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Abstract

While Lemke (2005) proposes that the goals of sa@ezxducation (SE) should be aligned to
larger educational goals and to our definition dldvwill help create a better society, authors
such as Arroyo (1988) and Lopes (2002) point owt thational educational reforms
undertaken over the past decades have createdvehi8& aimed mainly at preparation for
professional life. In order to understand how sceerducation researchers relate SE to the
labour market, we conducted a bibliographical surwemajor science education journals.
Only two of the 25 articles found address the m@hship between SE and the labour market
in greater depth, suggesting the need for a deepeerstanding of the issue in order to
prevent both the academic community and actoriénschool environment to eventually
legitimize and assimilate current relationships@smon sense.
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Introducéo

Segundo Arroyo (1988), o ensino de ciéncias (ECBrasil teve como objetivo a preparacao

para o mundo produtivo desde as reformas educasioealizadas em 1968 e 1971. Ao

descrever este processo histérico, o autor lanoueao jovem em fase de plena formacéo,
gue deveria receber uma educacgédo aberta e basaadalidade social, receba, na verdade
uma formacéo empobrecida e tecnicista.

Mais recentemente, Lopes (2002) afirma que asmef®rcurriculares nacionais do inicio dos
anos 2000 foram feitas a partir das demandas dasdgs organismos financeiros
internacionais, e que os conceitos de habilidadesngeténcias presentes nos PCN seriam
marcas da submissdo da educacdo ao mundo prodisision, do ponto de vista das politicas
curriculares oficiais, o objetivo do EC tem sidoektdo a preparacdo para o mundo do
trabalho. Para Lemke (2005), entretanto, ao propma reengenharia dos objetivos
educacionais na area das ciéncias naturais paautosxXl, eles precisam ser pensados no
contexto das finalidades da educagcdo em geral rosiga definicdo do que seja necessario
para uma sociedade melhor e uma vida mais satisfgidra as pessoas.

Admitindo, a partir dessas consideracdes, queeenist estreita relacdo entre os caminhos da
sociedade e os da educacA@ue, evidentemente, se estenderia ao ensino deiagé-,
podemos perguntar: a escola sempre vai cedeer@$ses da sociedade? Se ela sempre vai
ceder, ndo se sabe, mas é certo que ela sempeeasedise tipo de pressdo. Sob efeito dessa
presséo, surgem diferentes visbes do que seriavhjevos da educagéo: a visdo romantica
de que a escola democratiza 0 acesso do cidad&mnhecimento, mas também a visdo mais
critica, de que uma das grandes atribuicbes ddaeggastamente reproduzir a sociedade do
jeito que ela se encontra. Mais do que transformaa@oescola seria entdo reprodutora.

Assim, inUmeras perguntas relacionadas aos obgetidlao Educacdo geral e do EC em

particular precisam ser formuladas: Como a socedsckerga o ambiente escolar? O que a
sociedade espera da escola? O que o aluno deméddad espera do mercado de trabalho e o
gue ele entende sobre esse universo? Apesar dehfeitnais de 20 anos, a pergunta de
Arroyo (op. cit, p. 4) permanece atual: “quais @%culos entre EC e a industria do ensino, o
assalariamento das camadas médias, a desqualifidagéiabalho moderno, a seletividade do

ensino superior e, mais especificamente, a selatitd do mercado de trabalho dos

profissionais da ciéncia e da técnica™?

O presente trabalho tem por objetivo contribuirapardiscusséo das perguntas levantadas no
paragrafo anterior, iniciando por um estudo expéoia da producdo académica na area de
EC em busca de artigos que tratem da relacao EGtreo nivel médio e 0 mundo produtivo.

Metodologia

Realizamos um levantamento nos principais peri&@{ctassificados nos estratos superiores
do Qualis) da area de Ensino de Ciéncias, com kavrpa-chave ‘mercado de trabalho’,
‘mundo do trabalho’ e ‘mundo produtivo’ no titulop resumo e no texto completo. Os
periddicos escolhidos foram Ciéncia e Educagéo (@&Eiéncia e Ensino (C&En), Ensaio -
Pesquisa em Educacao em Ciéncias (Ensaio), Inaesieg em Ensino de Ciéncias (IEnCi),
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo e @EBIBPEC), Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica (CBEF) e Revista Brasileira deirtenge Fisica (RBEF). O periodo do
levantamento foi de 2005 a 2010, inclusive. O nantr trabalhos, em cada periédico, que
mencionava pelo menos uma das palavras-chavepsteatado no Quadro 1.



Periédicos Ano Ano Ano Ano Ano Ano Total
2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
C&Ed 0 1 4 3 6 6 20
C&En 0 1 3 0 0 0 4
Ensaio 0 1 0 2 2 2 7
IEnCi 0 1 1 1 3 0 6
RBPEC 0 0 2 0 0 1 3
CBEF 0 0 0 0 0 0 0
RBEF 0 0 0 0 0 0 0
Total 0 4 10 6 11 9 40

Quadro 1: Artigos encontrados por ano e periédico.

Na segunda etapa do processo, acessamos cada umrtigos e, por intermédio do
mecanismo de buscas, procuramos pelas palavras-amavtexto completo. Quando as
encontravamos, faziamos uma leitura dos paragrafiosque estavam inseridas, com o
objetivo de entender o papel que a expressdo desdiaya na argumentagdo. Foram
encontrados quinze trabalhos que nao tratavamlagiceentre os objetivos do EC no nivel
médio e o mercado de trabalho e que portanto, faaaluidos da analise. Destes, dez
tratavam da formacéo dos profissionais da areaédeias/ensino de ciéncias/engenharia e de
sua insercdo no mercado de trabalho, trés eramedad® saude, um tratava do papel da
mulher na ciéncia e de sua insercdo no mercadeoalellto e um trazia o relato sobre um
aluno que retorna aos estudos por pressao do moeréadlistribuicdo dos 25 trabalhos
restantes esta apresentada no Quadro 2.

Seguindo a metodologia anterior, os 25 trabalhatamées foram divididos em duas

categorias: a dos que tratavam tangencialment@ldedo entre EC e o mundo produtivo,
apresentando apenas uma sentenca no trabalhoeftexdo ou desenvolvimento, e a dos que
tratavam do tema em maior profundidade.

Periédicos Ano Ano Ano Ano Ano Ano Total
2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010

C&Ed 0 1 2 2 3 1 9
C&En 0 1 2 0 0 0 3
Ensaio 0 1 0 0 2 2 5
IEnCi 0 1 1 1 2 0 5
RBPEC 0 0 2 0 0 1 3
CBEF 0 0 0 0 0 0 0
RBEF 0 0 0 0 0 0 0
Total 0 4 7 3 7 4 25

Quadro 2: Artigos que apresentavam a relacéo estobjetivos do Ensino de Ciéncias e 0 mundo
produtivo por ano e periddico.



Resultados

Foram encontrados apenas dois trabalhos (VASCONCELET ali, 2010 e SILVEIRA e
BAZZO, 2009) que tratavam da relacao entre os wbgtdo EC e o0 mundo produtivo com
maior profundidade. Os outros 23 tratavam do temgedncialmente.

Ao discutirem a colaboracdo entre a Educacao Anddiena Educacdo em Ciéncias para o
enfrentamento da crise socioambiental, Vasconai@di, 2010 abordam a necessidade de
fundamentacado cientifica e politico-pedagdgica alg@es da educagdo. Procuram também
desenvolver uma reflexdo acerca da coeréncia pruajetos politico-pedagdgicos e as acdes
educativas. Afirmam que a ciéncia é um dos campostdacdo humana integrante dos
processos sociais que sustentam e sao sustenwdampitalismo mundializado. Trazem e se
alinham a uma critica feita por Mészaros em relagd@apel social assumido hoje pela
ciéncia e tecnologia, em particular, a concepcaquieter a ciéncia e tecnologia como elas
sdo hoje produzidas é ter consequentemente o pledsuperar os problemas inerentes ao
estabelecimento de uma relacdo dialética entretigade e qualidade no processo de
producdo. Ressaltam ainda que ha um enfoque remagiles no mundo do trabalho a partir
da insercao progressiva da ciéncia e tecnologigpraxessos de producao e nos efeitos disto
para o trabalhador. Existiria a ideologia de qwewmos hoje na “sociedade do conhecimento”
e entre estes conhecimentos, os de ciéncia e tggaotdo bastante valorizados. Atrelada a
esse quadro, existiria também uma demanda por wranunada formacao cientifica e
tecnoldgica para que alguns individuos tenham,utard, condices de assumir o papel de
consumidor e/ou de trabalhador. Isto €, essa ildsAdsociedade do conhecimento” tem
relacdo também com a demanda do capitalismo porraqualificacdo da forca de trabalho
para que ela possa se adequar ao sistema de pvodechase cientifica (NEVES apud
VASCONCELOS ET ALLI, op. cit.).

Dando sequéncia a argumentacdo, os autores defequeratualmente, quando pensamos
sobre a funcdo da educacao no que se refere aasismos de qualificagdo para o mundo do
trabalho, as altas e crescentes taxas de desenmgriguinculos precarios de trabalho devem
ser levadas em consideracdo. Segundo os autorel, a flexibilizagdo das formas de
emprego transformou o modelo de empresa e trouxseqoéncias negativas para o
trabalhador, ja que a empresa se reorganiza a garintensificacdo do trabalho e de fatores
individuais de avaliacdo dos trabalhadores. Estesepsos exigem dos assalariados formas
de engajamento no trabalho que podem chegar at@orgegxclusao dos mais frageis. Como
reflexo, a extrema competicdo entre os trabalhadgeea “[...] um movimento que impde o
primado das identidades do ‘eu’ sobre a identiddmlends’, das formas individualizantes,
diferenciadoras, sobre as formas coletivas, genardés” (DUBAR apud
VASCONCELLOS ET ALLI., op.cit.). Esse quadro provaeflexos sociais negativos, como a
‘corroséo do carater’ do trabalhador e impde qussédformacao do individuo na medida em
gue vao na contramao de objetivos voltados ao cammpso com O outro e com
planejamentos de longo prazo. Assim os autoresndefie que sejam priorizadas atividades
cooperativas na educacéo, contribuindo para a rugdst de uma sociedade ndo dominada
pelo mercado. Entretanto, essa logica teria queidaar dentro dos limites impostos pela
realidade, o que significaria inserir os educanuosociedade atual e, consequentemente, no
mundo do trabalho - mas por intermédio de um peaceslucacional que visasse a formacao
de cidad&os e sujeitos histoéricos. Em outros tergsautores lutam por uma formacéo capaz
de promover a introducéo critica e autbnoma dosataios no mundo, inclusive no mercado
de trabalho. Assim, seria importante educar nda pesmover a acomodagao ao que existe,
mas sim também para envolver a todos na luta peldanta da realidade excludente do
mundo dominado pelo mercado.



Argumentam, também, que a popularizacdo da cig@ERMANO apud VASCONCELOS

ET ALI, op. cit.) se faz necessaria a todos osdéda ndo apenas porque esse conhecimento
contribui para conquistar maior condicdo de bargarhvenda de sua for¢a de trabalho, mas
por ampliar, “[...] em um plano mais abstrato, agdoilidade real de sua emancipacédo na
condicdo de homem moderno, livre da alienacéo itagmsa forma capitalista de produgéo e
reproducao social” (NEVES, op. cit). Essa insengdamundo pela ciéncia permitiria que o
individuo se realize enquanto cidaddo e tambémitsufestérico no cotidiano. Assim,
propéem que hoje € preciso admitir que C&T sdo mapbes para a emancipacao do
individuo, mas o sucesso disso depende de que@sisecimento ndo seja fetichizado.

O artigo de Silveira e Bazzo (2009) investiga ascepcdes que as pessoas envolvidas com o
processo de desenvolvimento de inovacdes tecnakgientro de Incubadoras de Empresas
de Base Tecnologica (IEBT) do Parana tém sobrecia@griecnologia, inovacdo e suas
relacbes com o contexto social. Esse interessdusuay medida em que muito se tem
discutido sobre inovacao tecnoldgica na midia, mesos académicos, empresariais e nas
IEBTs e também devido aos incentivos que estdo osemthdos e destinados ao
desenvolvimento dessas inovacfes. Apesar de tedadescussao e investimento, pouco se
tem refletido sobre questdes que envolvem ciéne@nologia e inovagbes com o0 contexto
social, tanto para 0s meios académicos como uidaelss e para as IEBTs. O
guestionamento “Sera que as pessoas envolvidasocpracesso de geracdo de inovacdes
tecnoldgicas dentro das incubadoras de empresabase tecnoldgica (IEBT) tém se
preocupado com as questdes sociais do desenvolmeentifico e tecnolégico?”
(SILVEIRA E BAZZO, op. cit., p. 682), por exemplserviu de ponto de partida para a
pesquisa em questao.

A partir desse quadro, os autores realizaram umsgquEa qualitativa de natureza
interpretativa a partir de entrevistas individuaemiestruturadas com vinte e nove
participantes, 0s quais possuem graduacdo nasntegjdireas: artes graficas, arquitetura e
urbanismo, ciéncias econdmicas, designer, desamhgstrial, engenharia de computacao,
engenharia eletrénica, engenharia elétrica, fisogenharia mecéanica, quimica ambiental,
tecnologia em eletrotécnica, tecnologia em infoivaate tecnologia em quimicas
resultados mostraram que a maioria dos participaapeesenta uma visdo ainda incipiente
sobre o assunto: apenas 13% consideram que ciégaplogia e sociedade estdo
interligadas. Um destes participantes, por exempleyta para a necessidade de os
empresarios comecarem a produzir inovacdes tedoakdevando em consideragdo as
guestdes sociais. Esse aspecto reforca o pensadeqice deve haver um desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, mas com responsabilidsaigial e que juntos devam-se voltar para
tarefas praticas, e ndo ser dirigidos de acordoa@®antigos sistemas econdmicos, politicos e
morais. Ainda dentro desse grupo, € possivel obsaque, para alguns, a educacdo é a
responsavel por oferecer a base para desenvoldaridnos mais conscientes e aptos a
promover solucdes para as necessidades da comengisd os cercam. Nesse ponto, a
educacao acarreta a solucao de problemas do ¢tha a d

No entanto, a partir dessa pesquisa, 0S autoresvalibam que a maioria dos entrevistados
apresentou certo desconforto quando questionado® s relacdo da sociedade com o
contexto cientifico e tecnoldgico. Como consequ&nem muitas situacdes foi preciso
elaborar e fazer a pergunta de maneiras diverses e 0s entrevistados pudessem
desenvolver seus comentarios. Esse aspecto ewadeque a questdo social do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico nem sen@pcelocada em reflexdo ou esta presente
nas decisbes dos empreendedores. A maioria dogipeantes da pesquisa “enxerga o
contexto cientifico e tecnoldgico como uma alavapaea o desenvolvimento econémico e
para a estruturacdo da sociedade” (SILVEIRA E BAZ&Q. cit., p. 687). Os entrevistados



também expressaram que o desenvolvimento cientdmwldgico é atrativo somente se
existir um retorno comercial. Esses explicam qaeymversidade, é possivel fazer pesquisas
e experiéncias sem dar importancia para o lado6ecimo. No entanto, na empresa, iSSO
interessa somente se for lucrativo, se for safistaeconomicamente. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico so intsaegara as empresas se for para promover
lucro, ou seja, a prioridade é econ6mica. Esse fatdanto, parece ser uma constante entre
os empreendedores.

Os autores concluem que ha uma necessidade de gaudarparadigma atual da educacéo
tecnoldgica, alterando a concepcdo do profissiodal area tecnolégica e a sua
responsabilidade social nesse mecanismo, porquartet ga educacdo € possivel formar
pessoas mais capazes de gerar solugcdes para aprépasas necessidades e caréncias da
comunidade em que vivem. Far-se-ia necessariop eqii& toda a populacédo recebesse uma
educacgédo cientifica e tecnologica critica, casdrédn essa a auséncia de conhecimento
acarretara uma falta de responsabilidade perasteiadade. Lembram ainda que é preciso
gue haja um controle no manuseio de tecnologiantiz dessa forma um balango da relacéo
beneficio-maleficio do desenvolvimento cientificteenoldgico para a sociedade. Em suma,
0s autores consideram que a inovacdo tecnologjeangeessaria tanto para a sociedade
guanto para o0 mundo produtivo, mas que a educagimldgica devera voltar-se também
para as questdes sociais do desenvolvimento.

Entre os 23 trabalhos que tratam do tema de foemgencial, percebemos dois grandes
grupos. O primeiro grupo, que contém 16 trabalédsrmado por artigos em que os autores
tocam a relacdo entre EC e mundo produtivo aperas gontextualizarem suas

investigacdes. Percebemos, neste grupo, uma distegtre dois subgrupos: o dos trabalhos
gue fazem uma leitura mais critica, fazendo refa@a€as origens histéricas, ideolégicas e
econdbmicas dos vinculos entre o EC e o mercadoabiallho (sete trabalhos) e o dos que
simplesmente naturalizam a relacdo entre o EC eundm produtivo, mencionando essa
relacdo e tomando-a como legitima e ndo discufivele trabalhos). O segundo grupo

contém sete trabalhos e é formado pelos artigoguaras expressoes “mundo do trabalho”,
“mundo produtivo” e mercado de trabalho” surgenfatena absolutamente incidental, com

pouco ou henhum posicionamento dos autores a tespei

Nos sete trabalhos que integram o primeiro subg(Bptheiro et al 2007, Rosa et al 2008,
Ricardo e Zylberstajn 2007, Ricardo e Zylberstd)A& Silva e Lopes 2007, Marcondes et al
2009, Figueiredo e Lopes 2009), os autores utiliexpressdo ‘mundo do trabalho’ ao se
reportarem as politicas curriculares nacionais (PINDCN, DNEM) - e por vezes, aos
conceitos de competéncias e habilidades extraiggtesldocumentos - 0 ensino de ciéncias e
o mundo do trabalho, como podemos observar a seguir

Pinheiro et al (2007) explicam que os objetivos B&NEM seriam desenvolver na pessoa
valores e competéncias necessarias a sua integeacgariedade; o aprimoramento do
educando como pessoa ética e o desenvolvimentatdaoania intelectual e do pensamento
critico e a preparacao e orientacdo basica pawa sngegracdo ao mundo do trabalho, entre
outros. Os autores percebem que uma das preocepagéEnsino Médio € em relagédo a
funcdo social desse grau de ensino e de prepatano para o ensino superior ou a formacgao
profissionalizante.

Rosa et al (2008) consideram que as modificactesetadas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), trouxeram uwvon perfil para 0s cursos

profissionalizantes, atualmente de nivel médiojusice para os cursos de formacdo de
professores na modalidade normal. Tais transforesm@iomoveram a superagao total do



entendimento tradicional da educacao profissioaatez como simples instrumento de uma
politica de demandas do mercado de trabalho (CORRA@I ROSA et al, 2008).

Ricardo e Zylberstajn (2007) relatam que uma dascipais criticas que envolvem o0s
Parametros e as Diretrizes Curriculares € a amgjwi da nocdo de competéncias e sua
submissdo ao mundo do trabalho. Entendem que éinowacdo curricular, no sentido de
ampliar os objetivos educacionais para além doteddos estritos, mas que também pode ser
entendido como submissdo ao modelo liberal. Julgaportante lembrar que os PCN e os
PCN+ se propdem a nutrir o debate e alcancar atteas inovadoras e ndo a uma simples
adequacado. Ja no ano seguinte (RICARDO e ZYLBERSITARD08), os mesmos autores
apontam para os riscos de uma formacdo somenteetidamao mercado de trabalho e
meramente adaptativa.

Silva e Lopes (2007) ressaltam que o curriculocpanpeténcias, apesar de interdisciplinar, é
recontextualizado a um discurso fundamentado narizatdo dos conteudos e da estrutura
disciplinar, tradicionalmente valorizado na Educa¢ém meados dos anos 90 intensificaram-
se os debates em relacdo a reforma do ensino méddyasil, resultando na elaboragéo do
texto referente a Fisica nos PCNEM, publicados emembro de 1999. A idéia de
competéncias e habilidades apresenta-se como umoigda curricular fundamental para a
organizacdo e selecdo de conteudos de ensino dassadi disciplinas escolares, em
consonancia com uma proposta pedagdgica de forndasdiodividuos relacionada ao mundo
produtivo.

Marcondes et al (2009) enfatizam a importancisbaitia & contextualizagdo por alguns
documentos oficiais que orientam a educacao do psiBiretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio apontam que devem ser evocados nocemimensdes presentes na vida
pessoal, social e cultural do individuo para semstudados nas aulas. As DCNEM
apresentam o mundo do trabalho e o exercicio dadaida como campos a serem
contextualizados no ensino (BRASIL, apud MARCONDHEB9, p. 285).

No ultimo trabalho classificado neste grupo, Figea e Lopes (2009), apoiados no trabalho
de Torres, apontam falta de professores na elafmide projetos para a reforma educacional,
propostas preparadas por autores estrangeirosdgueonhecem bem a realidade educacional
do pais, preparacédo do curriculo submetido ao merdantre outros aspectos. Como reflexo,
a educacédo nao avanca no sentido de uma melhogaatidade do ensino, mas sim como

sinal de lucro e restituicio econémica para o0 naerca

Dos nove trabalhos classificados no segundo subgaite afirmam que um dos objetivos da
escola (Pierson et al 2007, Bossler et al 2009iRiket al 2010, Junior 2008, Santos et al
2007), ou do conhecimento cientifico (Nascimentéhetti, 2006) e do ensino de ciéncias
(Ricardo 2007 e Guimaraes et al 2006) seria fopaga o trabalho. Ja Lima e Maués (2006)
afirmam apenas que os desafios do mundo do tralsdtéi@ram o cenério da educagédo. A
forma como cada autor desenvolve as suas inve8téggpde ser vista a seguir.

Apoiados no trabalho de Chassot, Pierson et al0j2&dplicitam o principal foco do ambiente
escolar como sendo o acumulo de conhecimento fatentenquanto que para Sacristan e
Pérez Gomez (1998), a escola preparava os alumasopaundo do trabalho e para a vida
social, em consonancia com a ideologia liberal,mtividualismo e conformismo social.
Bossler et al (2009) evidenciam que a literaciantdfiea € uma exigéncia da prépria
democracia, pois sO0 assim serdo dadas aos indsvidapacidades para, por exemplo,
compreenderem e discutirem questfes tecnoldgiciésn Alisso, afirmam que o ambiente
escolar tem o objetivo de habilitar os individu@agpa sua sobrevivéncia na sociedade,
preparando-os para a responsabilidade que assuresta @ para o0 mundo do trabalho.
Ribeiro et al (2010) apontam que os professoressad®entem, ainda, preparados para atuar



guando se fala em educacéo inclusiva. Acreditaigeaglicenciatura proporciona uma visao

mais critica da educacédo ao individuo, se compasadado de um aluno do bacharelado.

Esse aspecto surge em decorréncia de que os de&dmcharelado tém uma formacéo para
trabalhos de pesquisa em laboratorio ou para oaueroyerando professores com pouca
informacao sobre o tema. Junior (2008) afirma gqgeestao racial ainda é pouco discutida no
campo de educacdo em Ciéncias e que de acordolgons gpensadores 0 objetivo basico da
escola é a preparacdo dos alunos para serem in@dggsono mundo produtivo ou seguindo

um segundo papel, a formacdo de cidaddos critiewa p mundo. Por conta dessas

diferencas, a escola aceita e consolida as dedayled de cunho social, econdmico e cultural
presentes na sociedade, excluindo a idéia de pseaa € igual para todos. Santos et al
(2007) chama atencéo para o fato de que a edudaciosso pais, atraves da legislacdo de
politicas publicas especificas para este prop&signe uma tendéncia global. Como reflexo,
surge um vinculo direto com o mercado, com exiggndiastante rigorosas e com a

organizacao do proprio processo de trabalho.

Nascimento e Alvetti (2006) afirmam que “no munamtemporaneo esses conhecimentos,
guando contextualizados socialmente, tornam-seriames tanto para a insercdo do cidadao
no mercado de trabalho quanto para uma melhor @anpéo dos fendbmenos da natureza
bem como dos artefatos tecnoldgicos que estdo adizi (NASCIMENTO e ALVETTI,

op. cit., p. 29). Esse tipo de conhecimento sezi@ssario, entdo, para a tomada de futuras
decisfes, ja que a Ciéncia estaria sempre em dsaigdcunho social.

Ricardo (2007) explora algumas questdes que saeendade, obstaculos para a implantacao
da Educacédo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CT®Ag@scola e chama atencdo para o
entendimento desse movimento em sua dimenséo gocgkfeitos da sua transposicdo para
a educacéao formal. Esse quadro envolve uma noeasé&mni curriculo e a escolha de saberes
modificadores em conteudos disciplinares. Propdss#imém que a ciéncia e a tecnologia
sejam assumidas como referéncias dos saberesrescela sociedade e 0 ambiente sejam
tratados como uma forma de aprendizagem. Julgariarge indagar sobre a formacao que se
pretende obter por interméio de uma educacdo CEsjere que essa formacdo poderia
preparar os jovens para o0 mundo do trabalho, pasooala ciéncia e da tecnologia de forma
consciente ou ainda “aderir a objetivos mais efipesi como o funcionamento de artefatos,
maquinas simples, dispositivos eletrdnicos e deuwrneacdo” (RICARDO, op. cit., p. 8).

Ja Guimaraes et al (2006) afirmam que os professivem um periodo de transformacéo de
concepcoes. Esse quadro é reflexo, provavelmeateiv@ncia por parte dos profissionais do

processo de reestruturacdo do curriculo. Além dissssalta-se que o ensino de Ciéncias
esteve ao longo dos anos de certa forma agregadmacao tecnoldgica, quando falamos em
formar pessoas para o mercado de trabalho. PorLimma e Maués (2006) apontam que

atualmente parece que o0 ensino € muito mais compliex que antigamente, devido a

demanda crescente por escolarizacdo das camadakresp aos avancos tecnoldgicos e
cientificos no cotidiano, aos desafios do munddrdbalho entre outros. Como reflexo, a

profissédo escolar e o desenvolvimento de doceatamfenfatizados.

Finalmente, no segundo grupo, Bagnolo (2010) tataproximacao entre empresas e escolas
para a realizacdo de projetos de educacdo ambidiiaha que essas parcerias sao bem
vistas pelos professores e que, muitas vezes,nardando origem a cursos de inclusao no
mercado de trabalho. Rezende e Queiroz (2009), ratarém a interdisciplinaridade,
transcrevem a fala de um licenciando em Fisicaggestiona se a interdisciplinaridade é uma
inovacédo da escola ou uma demanda do mercadobdéhiva

Krumenauer et al (2010), Muenchen e Auler (200@mnhach e Marques (2009) investigam o
Ensino de Ciéncias no contexto da EJA. Nestes casagroximacéo entre o EC e o mundo



do trabalho aparece na descricdo dessa “modalidadg’ objetivo seria a formacgéo rapida
de mao-de-obra com pouca qualificacdo. Zuliani etwig (2009) afirmam que o EC
contribui fundamentalmente para a desenvolvimeatondtacognicdo e que esta promove a
autonomia, competéncia muito requisitada pelo ndercke hoje. Barbosa-Lima et al (2006)
afirmam que certo tipo de atividades de aprendimagie Fisica contribuiriam para o
desenvolvimento de competéncias profissionais.

Consideracdes finais

A primeira consideracao diz respeito a quantidaglartigos encontrados no levantamento -
pequenissima, se levarmos em conta tanto o faterdes pesquisado sete peridédicos ao
longo de seis anos quanto a grande atencao quiag@aeentre o ensino de ciéncias e o
mercado de trabalho tem recebido de varios outttwes da sociedade, como destacaram
Silveira e Bazzo (2009). Nesse contexto, tambénstragnos o fato de os dois cadernos
dedicados ao ensino de Fisica que investigamosgaaram sequer registrado as expressoes
“mercado de trabalho”, “mundo do trabalho” e mumdodutivo”. A partir desse siléncio —
ou, na melhor das hipéteses, sussuro —, poderianpms que a maioria dos autores da area
entende que as relagdes entre ensino de ciénai@scado de trabalho ndo dizem respeito a
area de pesquisa ou sdo dadas, triviais — e comisiemquente desinteressantes.

A primeira suposicao indicaria que os autores @a @ntendem que o ensino de ciéncias
deveria ser pensado de forma completamente de$aitzcudo mundo produtivo, o que
terminaria por aumentar a distancia entre o endeaiéncias e a sociedade. J4 a segunda
suposicao poderia ser indicativa de que os auttae€gea concordam com as atuais relacdes
entre 0 EC e o mundo produtivo, o que teria paultado uma legitimagao destas relagdes.
Seria ainda possivel supor, neste caso, que oseaula area de EC entendem o ensino de
ciéncias como uma espécie de panacéia educaciompleeseria igualmente relevante
guaisquer que fossem as relagdes entre EC e muodoatiyo.

No gue diz respeito aos trabalhos que tratam da wuperficialmente, identificamos que a
grande maioria dos autores vé a relacédo entre e @Gundo produtivo como positiva ou se
refere a ela sem fazer qualquer espécie de juiz@lde, como no trecho “para uma corrente
de pensadores, 0 objetivo basico e primordial dale® a preparacédo dos alunos para serem
incorporados no mercado de trabalho” (JUNIOR, 200Bjtendemos que ambos o0s
posicionamentos legitimam a nocdo de que a pref@rdg aluno de ensino médio para o
trabalho é desejavel. Os poucos autores que onitgssa relagdo o fazem muito brevemente e
se restringem a qualifica-la como indesejavel, codemos perceber no uso da expressao
“submissao ao mundo do trabalho” por Ricardo e &gbtajn (2007).

Quanto aos dois trabalhos que tratam do tema nmrafsindlamente, percebemos que o
primeiro trabalho afirma que os indices elevadosi@gemprego e de vinculos precarios de
trabalho afetam as relacbes de trabalho a ponttifideltar algumas experiéncias pessoais
positivas quanto o desenvolvimento do carater dbathador. O trabalho flexivel teria
transformado o modelo da industria e do trabalhadomedida em que ele contribuiria
principalmente para corroer o carater do trabalhafloempresa se reorganiza a partir da
intensificacéo do trabalho e de fatores individa@svaliacdo dos trabalhadores. Esse quadro
atingiria a educacao, porque impde questdes a f@ondo individuo na medida em que vao
na contramao de objetivos baseados no compromiss@@roximo e com projetos de longo
prazo. Assim, os autores defendem que sejam mdag atividades cooperativas na
educacao, contribuindo para a construcdo de umedsale ndo dominada pelo mercado. Ja
o segundo artigo, chama a atencdo para a tendéacdéxclusdo de profissionais de baixa
renda do mercado de trabalho e as crescentes ekig&lo mundo produtivo. As mudancas



nas relagbes produtivas demandariam, entdo, umameticdo da educacao tecnoldgica, que
deve ser atrelada a responsabilidade social. Apsandicar mudancas diferentes para a
educacédo, os dois trabalhos concordam que ha urdanga nas formas de trabalho e que
essa transformacao é suficiente para promovemagfies na sociedade e consequentemente
gerar novas demandas para a educacdo em ciénsgss Bovas demandas incluem uma
educacdo que forme o individuo para resolver prodéde relacionados as suas proprias
necessidades e, além disso, que ele se realizeadat#io critico perante a sociedade.

Entretanto, os dois trabalhos em questdo chegaoormenso de que ha uma mudanca nas
formas de trabalho e que essa alteracéo provoexasfna sociedade. E importante lembrar
gue tais modificacdes também originam novas exigénmara a educacao em ciéncias como,
por exemplo, uma educacdo que seja capaz de famd&iduos voltados a cidadania e
criticos perante as situacdes do cotidiano.

A partir dessa pesquisa foi possivel observar quistee uma grande escassez de
problematizacéo acerca da relagdo entre o ensimiédeias e o mundo produtivo — o que,
por si s, ja seria uma forma de legitimar relag@esimente vigentes. Assim, esta relagéo
acaba por ser assimilada como senso comum e ladditanto pela comunidade académica
guanto pelos atores do ambiente escolar .
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