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Resumo

O presente artigo teve como objetivo investigarpeiticas de leitura promovidas por um
professor iniciante de ciéncias na EJA. Para aglas foram acompanhadas por quatro meses,
com auxilio de registros tecnolégicos e de anotaede caderno de campo. Além disso, foi feita
uma entrevista com o professor. O foco desse estédoas anotagcdes de campo, 0S textos
escritos impressos usados pelo professor parttgippara usar com a turma de EJA e a
entrevista. A partir de categorias abertas a iocia analise dos dados foi direcionada por
questdes na busca pela caracterizagéo das prdideisura do professor. As atividades de leitura
propostas pelo professor sdo acompanhadas de ativekades, como a producdo escrita, a
discusséao, a leitura de mais textos e apresentagfido texto. Enfim, leitura para esse professor
e para essa turma envolve ler essencialmenteyese&elizer oralmente o que se leu.
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Abstract

This study focuses on the reading practices prodnoyean early career science teacher in Adult
Education. Classes were observed during four mofthese classes were recorded audio and
video, and the observer took field notes. In addijtdata were collected in an interview with the

teacher. For this study, data sources were fieldsp@rinted written texts used by the teacher and
the interview. From open categories at first, tatacanalysis was driven by issues in the search
for the characterization the teacher’s reading tmm@®. The reading activities proposed by the

teacher are assembled to other activities suclritenvproduction, oral discussion, reading other

texts and oral presentation. The results show ibad for the teacher and his class involves
reading in the fundamental sense, writing and g$ayinat was read.
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Introducéo

Os discursos que circulam na sala de aula de eatiavés de textos orais ou escritos possuem
importante papel nos processos de ensino-apremtiz@gELLY, 2007). O objetivo do presente

estudo é apresentar uma caracterizacdo prelimiegoréticas de leitura promovidas por um
professor iniciante de Ciéncias da Natureza noecdmida educacgéo de jovens e adultos (EJA).

O interesse pela leitura em salas de aula de eEfeioutras disciplinas escolares) reflete-se em
varios estudos. Em alguns casos, apesar de wilizatividades de leitura para o ensino-
aprendizagem de ciéncias os autores tiveram coem de analise outros aspectos que ndo a
leitura em si. Soares e Coutinho (2009), por exepgohalisam textos produzidos por um grupo
de estudantes do primeiro ano do ensino médiotat garuma atividade de leitura e discussao de
textos sobre evolugdo bioldgica, buscando evidéndéaletramento cientifico. Paula e Castro,
(2010) analisaram questdes geradas por licenciaadpsirtir da leitura para compreender
conceitos da Fisica. Outros estudos tem foco r@&@s de leitura investigando as perspectivas
de professores sobre atividades de leitura de deasoritos em aulas de ciéncias. Andrade e
Martins, (2006) e Souza e Nascimento (2006) bustaranhecer concepcdes de leitura de
professores em atividade ou em formacédo inicialavas do resgate de memodrias dos
participantes por meio de entrevistas (ANDRADE e RIANS, 2006) ou narrativas escritas
(SOUZA e NASCIMENTO, 2006). Outras abordagens matigicas possiveis em investigacao
sobre leitura de textos escritos priorizam as siiea discursivas que sdo geradas a partir de
interacbes em sala de aula (ALMEIDA, SILVA e MACHAD 2001; NUNES-MACEDO,
MORTIMER e GREEN, 2004). Nesses casos, é possarekper as condi¢des de producdo de
leitura enquanto essas acontecem.

A partir desses estudos vé-se a necessidade dempailzar a questdo da leitura na pratica de
professores iniciantes (ao longo de sua carreimaatevidades que envolvem leitura a partir das
interacdes em salas de aula de contextos especid&® ciéncias. O presente estudo visou,
portanto, identificar e analisar as praticas de pnofessor iniciante durante situacdes que
envolveram leituras de textos escritos impressosramturma de EJA.

A partir de uma revisao da literatura em Educacadéncias, Norris e Phillips (2003) sugerem
que o letramento cientifico deve ser agregado #anhento em seu sentido fundamental,
incorporando as préaticas em sala de aula de c&et@aentos deste ao primeiro. A abordagem
da leitura como constituinte do processo de letrdmné& reconhecida como fundamental no
campo da linguagem. Portanto, € um processo maguado e mais investigado no ensino da
lingua materna.

Autores como Orlandi (2006) tomam como base a petsfa da analise do discurso da vertente
francesa. Nessa perspectiva, a leitura implicaicoed variaveis conforme o contexto ao qual o
leitor pertence. A nocéo de leitura, ainda, dervdd concepcdo de texto como um objeto em
construcao permite que o leitor se coloque no te@descentando mudancgas, abrindo para outras
possibilidades de significagdes da mensagem lidsa Eeitura, denominagmlissémicaé mais
criativa, pois abre um espaco maior para interagd@sna-se o leitor como um sujeito ativo na
atividade. Se, ao contrario, o significado dadexads escritos, especialmente os utilizados na
escola, sdo mais restritos e o leitor se ocultsenesntato, ndo se permitindo interpretacoes
diferentes das explicitadas pelo autor ou pelogssir, a leitura é definida corparafrasica
Neste caso, 0 objetivo da leitura é apreender wisdes de forma que o aluno se torne apto a
reproduzir mensagens lidas (ORLANDI, 2006).



Apesar de Orlandi ndo olhar especificamente pdesale ciéncias, as propostas e as condigdes
estabelecidas em seus estudos sobre a linguagesssxmo texto escrito como a extensdo de

um discurso constituido a partir de um contextosnaanplo € de grande valia para se buscar
compreender as préaticas de leitura nesses espdlgosis autores do campo da Educacdo em

Ciéncias, como Almeida e colaboradores (2001), usssa perspectiva para estudar a leitura em
salas de aula de ciéncias e afins, incluindo cutedgenciatura.

Pesquisadores do campo da linguagem voltados éspew@nte para o ensino-aprendizagem
trazem contribui¢cdes que aprofundam essa nocéeitdea polissémicaem sala de aula. Bloome

e colaboradores (2005) a partir de uma perspedtavetnografia em educacdo definem a leitura
como préatica de intertextualidade. Para esses emutar intertextualidade € uma pratica
socialmente construida e néo inerente ao textodepeandente dos sujeitos em interacdo na
leitura:

From the perspective we take here, rather thanvask are the potential intertextual links of a texiset of
texts, the question to ask is “What intertextuatroections do people in interaction with each ofbatly
construct?” That is, intertextuality is sociallynstructed rather than given in a text. To claimt tha
intertextual connection has been constructed, gtrhave been proposed, acknowledged, recognized, an
have social consequence. (BLOOME et al., 2005;)p.41

A intertextualidade tem sido estudada em pesqujsasinvestigam o processo de producéo de
texto — processo diferente do de ler (MONTEIRO,®0Na escrita também hé intertextualidade,
pois o texto produzido pelo estudante tem relacdesoutras situacdes, outros textos (DIXON e
GREEN, 2005).

Nesses casos, o foco de analise, sdo as interdig@essivas, ndo os textos, nem os intertextos

possiveis. Assim, as atividades de leitura nassadéaciéncias observadas estdo inseridas no

ambito das praticas sociais, ou seja,
“varias formas — socialmente instituidas ou coresd@g pela tradi¢do cultural dos povos — de pedsar,
falar e de agir das pessoas que integram uma detetanformacgdo social. Poderiamos dizer que, em
realidade, sé@o representagdes sociais acerca dgirmmanmo um determinado grupo cultural entende que
devam ser as relagfes entre as pessoas; représsntpge tomam corpo e se realimentam no pensar, no
dizer e no agir concretos das pessoas. Dois asppatecem caracterizar as praticas sociais eméreka¢
outras formas de conduta social: de um lado, texna configuracdo (o que as torna identificavgis se
perpetua num certo tempo e num certo espaco; eutle lado, veicularem uma significagdo partilhada
pelos integrantes de um mesmo grupo cultural, cemgode observar, por exemplo, nas “préaticas
discursivas” proprias de uma “formacéo discursistas caracteristicas transformam as préaticasisoci
em forma significantes de modos de falar, de petdsaagir etc., 0 que faz com que o cotidiano seja u
grande e complexo sistema de ritualiza¢des.”(PI2D5;p.107).

Assim, partimos do pressuposto que a leitura tensigmificado compartilhado pelo grupo.

Finalmente, outros autores do campo da linguagamocGharles Bazerman, apontam que 0s
textos tem o poder de organizar as pessoas, umgueezriam fatos sociais em que 0s sujeitos
participantes atuam com base nas regras estalzdepala atividade proposta pelo professor
(BAZERMAN, 2005).

Nosso objeto de estudo, sdo as praticas de |gtoraovidas pelo professor junto a turma em
que participamos durante a pesquisa. Ou seja, foss@sta no professor.

Questdes de pesquisa



Tendo em vista a breve reviséo acerca de estutdos gitura no ensino de ciéncias, fica notavel

a necessidade de mais pesquisa a respeito daledsraulas de ciéncias. A questao central dessa
pesquisa €: Quais as préaticas de leitura promovidasum professor iniciante em aulas de
ciéncias da natureza na EJA? Dai outras questfesgieam: Quais conexdes intertextuais as
pessoas constroem nas interacdes entre elas?d@uo@®o sdo as atividades de leitura propostas
pelo professor no aspecto de promocéao da inteekoade?

OrientacOes tedrico-metodologicas

Com base em uma abordagem naturalista de pesquissgja, de estudo realizado em um
contexto natural sem a introducdo de experimentsisuacdes artificiais ao grupo pesquisado
(LINCOLN e GUBBA, 1985), objetiva-se conhecer agatmas de leitura promovidas por um
professor de Ciéncias da Natureza. Para isso, a#ofada uma légica de investigacdo
etnografica, a fim de buscar uma compreensdo daraullas salas de aula e os sujeitos delas
participantes (GREEN, DIXON e ZAHARLICK, 2005).

O contexto e os participantes da pesquisa

A ideia de acompanhar um professor iniciante devaesfato de ele estar mais atento a questdes
geralmente desconsideradas no ensino de cién@as,como 0S processos de ensino e
aprendizagem de leitura, conforme estudo de Soleseimento (2006), ja que esta vivenciando
essas problematizacdes em espacos de formacdo, fuajessores inseridos em processos de
formacdo tem mais disposicdo de testar formas dwes de trabalhar ciéncias com os
aprendizes.

Chamamos o professor participante de Domingos. Ofegsor investigado, Domingos
selecionado para esta pesquisa participou de optojstos de pesquisa relacionados a temas
diferentes. Assim, ele sabia da importancia daypsamara o ensino de ciéncias e que ensinar
ciéncias ndo é uma atividade trivial. Ele teve e@peias prévias a do contexto da pesquisa
atual, ainda enquanto estudante de Biologia. Otextws anteriores de trabalho onde Domingos
atuou eram diferentes, pois eram de preparacaoexaraes, tratando-se de cursinhos e aulas
particulares, com um publico mais novo que segpeeaisdo idade e série na escola. Ele se
caracteriza também por ter um claro comprometimeoo a docéncia (SILVA, 2010).

Essa disposicao pode ser ainda mais incrementadamexto da EJA, pois se tratando de um

publico tdo heterogéneo, com diversidades marcgdes o trabalho do professor, como as

vivéncias escolares diferenciadas, principalmemisn @ maioria dos alunos tendo pouca

vivéncia, e a baixa apropriacdo de habilidades ddadas neste contexto. No caso especifico
desse projeto de EJA, a pouca intimidade que eskg®s pouco escolarizados, ou nao

escolarizados, tem com a diversidade de textosowigpis em midias variadas e que sao

ferramentas usuais em aulas de ciéncias. Segureimadfi (2001), a pesquisa etnografica é

relevante para criar possibilidades de inclusasteneaso, no que diz respeito a praticas letradas,
dos estudantes de EJA que se dispdem a voltaudaestalém de contribuir para a permanéncia

deles na escola, ja que essa abordagem investigegimite entender o contexto.

A pesquisa aconteceu nas aulas de ciéncias depatde uma turma de um projeto de EJA (aqui
denominada de turma de EJA) que, nesse caso, éajetopde extensdo de uma universidade
que é coordenado por professores da faculdadeutagib desta. As aulas acontecem na escola



de aplicacdo dessa universidade que fica localirmdaampus universitario, bem proxima a
faculdade de educacéo, no turno da noite.

Ser um projeto de extensdo da faculdade de educ&c@ma caracteristica definidora da
configuracdo do projeto, pois ele tem como objetiviormacéo de estudantes das licenciaturas
de diversos cursos da graduacdo. Assim, os proésssao professores-licenciandos, para que
figue bem marcada a dimenséo formadora do projeto.

Essa dimensao tem uma importancia singular paes@upsa, pois 0s momentos destinados a ela
foram essenciais para se perceber caracteristicagtessor pesquisado, o professor Domingos,
e da pratica dele na turma acompanhada. Essesossgig reunides onde se discute a pratica
docente, as estratégias de ensino-aprendizagens, estadantes jovens e adultos em trés
diferentes instancias: a reunido de area, a reudedequipe e as reunides gerais, utilizando as
denominacdes que dos professores-licenciandosaa emmides. A reunido de area é aquela em
que os professores que dao aula da mesma discgair@inem com uma coordenadora da area
dessa disciplina, além de estudantes da pés-gi@aleag atividade de pesquisa e ex-professores-
licenciandos do projeto.

Coleta e analise de dados

A coleta de dados aconteceu no segundo semes2@&lAeentre os meses de agosto e dezembro,
sendo que neste més houve apenas uma aula, todaliZa meses de observacdo. Os dados
utilizados nesse artigo sédo parteadopustotal que compde a pesquisa do mestrado, sendo que
aqui focamos na entrevista com o professor, nogrdentos produzidos por ele para usar com 0s
alunos e em anotac¢des do caderno de campo.

Considerando que as interagfes discursivas obssnadnalisadas durante a pesquisa seriam
interpretadas a partir do escopo tedérico da etfiagraeracional, fomos a campo com critérios
amplos, porém com olhar atento ao que se relacdaawbjeto de pesquisa.

Os textos estavam sempre presentes nas aulasfdegmoDomingos, mesmo 0s textos escritos,

seja no uso de textos impressos, seja em textaguadro, além de textos escritos colocados

oralmente ao longo das aulas, com referénciasséiseiTendo em vista a diversidade de textos
que circulam nas aulas de ciéncias dessa turmanoptpor fazer analises das aulas e atividades
gue envolveram textos escritos impressos.

A partir do caderno de campo, fizemos a identificagessas aulas em que houve leitura de texto
escrito impresso e construimos um mapa de eveptat gssim, foi possivel a visualizagdo do
namero de aulas em que houve uso de texto estiiicesso, além de outras contagens e padrées
que pudemos observar em relagédo a essas aulaszadganem torno de um texto. Com isso, foi
possivel ter uma visdo do todo da préatica do psofeparticipante no periodo das aulas
acompanhadas e, a partir disso, caracterizar adaates de leitura planejadas e desenvolvidas
por ele (DIXON e GREEN, 2005). Fizemos, também,randcricdo palavra-a-palavra da
entrevista com o professor. Domingos utiliza mugha&s ao se comunicar e 0 emprego delas é
caracteristica dele, portanto, tira-las seria uerdade significados que séo importantes para este
estudo que visa entender as praticas dele. Sabgueos metodologia tradicional de transcricao
sugere a substituicdo da giria por uma palavrapressao formais que contenham o significado,
no entanto, as girias contem muito mais do que“tsshcao” conseguiria mostrar.



As atividades de leitura

Foram observadas 28 aulas de ciéncias da natuagzama de EJA juntamente com o professor
Domingos, todas no segundo semestre de 2010. [RBurasas aulas, o professor desenvolveu trés
blocos tematicos principais (Tabela 1).

Tabela 1 — Quadro resumo dos blocos de aula oltkes@ara garantir contextualizacdo dos
dados € bom colocar as aulas em sequéncia temporal)

Relacdes Leitura silenciosa de textos de divulgacao cierifi
1° 4 Presenca ecolégicas resposta a questionarios, discussdo em grupo
apresentacao oral
. . Exposicéo do conteldo através de textos passaddgs no
o A Ciclos da 4gua e d - ) ~
2 8 Auséncia carbono quadro para os alunos copiarem, discussdes sobye a
matéria
Meio ambiente em| Leitura individual em casa do livro e de outrogaex
ral, com reuni® m gr ri resum resentacao
30 14 Presenca geral, co eunides em grupo, escrita de resumo, apresentac
teméticas de um oral
livro paradidatico
Outros* 2 N&o se aplica Né&o se aplica N&o se aplica

* Nesse caso, uma aula foi destinada a preparag@uyma atividade integrada de todos os professtaréarma
denominada Semana Cultural, que aconteceu dura@ftéloco, e uma a auto-avaliacdo da participagdcanlas de
ciéncias, que aconteceu no ultimo dia de aulaé&lecis.

As linhas da tabela 1 marcadas em cinza claro ito@st o nosso foco de andlise. Faremos em
seguida uma breve sintese da configuracdo dos39bkecos de aulas, ja que neles o professor
optou pelo uso de textos escritos como estratégitiat em atividades de leitura.

As aulas do 1° bloco tematico foram destinadas emtvaimento do conteudo de relacdes
ecologicas iniciado no primeiro semestre. O prafegsetendeu, principalmente, explorar as
habilidades de leitura e apresentacéo a partirathalbho em grupo da turma, a fim de prepara-los
para o 3° bloco teméatico. Na primeira aula, Domingévidiu a turma em quatro grupos e
entregou um texto para cada um, sendo que haviaogiextos diferentes, mas comuns entre
todos os integrantes do mesmo grupo. Os textoslabem a teméatica das relagbes ecoldgicas e
eram textos de divulgagéo cientifica disponibilzsdha internet. Nessa aula, a orientagéo foi
fazer a leitura individual do texto e responderuasioes propostas pelo professor. Na segunda
aula ele pediu que 0s grupos se reunissem e disentio texto com base nas questdes que ele
havia proposto. Na terceira aula, solicitou quegagos voltassem a se reunir, mas dessa vez
para preparar a apresentacdo do texto, pois eleaquee todos da sala conhecessem todos o0s
quatro textos que circularam. E na quarta auladestinou a aula para as apresentacdes dos
textos.

Aqui, Domingos orientou a turma a ler o texto eeapntar de forma que todos conseguissem
saber sobre 0 que se tratava a pesquisa apreseoatadago de divulgacao lido. Ele ndo exigiu
gue fossem agregados novos textos ao texto prirmpa a apresentacdo. Ou seja, aqui a leitura
pedida foi uma leitura maggarafrasicaem que os alunos tinham que entender o sentidoipai

do texto. Outro objetivo desse bloco foi o trabadino grupo centrado em um texto escrito, para



se prepararem para o trabalho maior e mais imgertgrela concepcdo dele, com o livro
paradidatico, no 3° bloco de aulas.

[..I" Ai, é: eu antes de trabalhar com o livro, eu fieacom os textos. Foi meio que pensado. (E que eu
queria que eles trabalhassem com os textos) Tazalllando relacdes ecoldgicas, ai eu queria
contextualizar um pouco, e peguei os textos paralw®os lerem alguma coisa, e pra ja ir comegando a
trabalhar essa coisa de leitura assim pra depogsliro. [...]

E para o pessoal 14 da EJA, eles tem uma relac#o grande com histéria, de contar histéria. Ache g
todo mundo, a gente. E acho que eles tem muito,désho que eles sdo mais humildes, a cultura deles
muito disso de contar historia, ja que ndo temucalte ler, de ler a histéria escrita, € mais d da
contar. E, tipo assim, isso é muito importante enawerdade estimulei eles a contarem histériagumor
acho que seria a forma mais facil pra eles contargure eles tinham lido. E se, eu pensei assim,adeno
leu o texto, entende ali e conta aquele texto nadade uma histéria mesmo, vai dar pra eu avatiale
entendeu ou ndo. /.../ [Entrevista 1]

No 3° bloco, houve um trabalho em grupo desenvolgd torno da leitura de um livro
paradidatico sobre meio ambiente e questdes amlsel professor pediu a todos que lessem o
livro no final do primeiro semestre em casa. Awgata desse trabalho foi semelhante a do 1°
bloco: leitura individual de um texto, discussdo grmupo do texto especifico do grupo e
apresentacdo do texto lido e discutido para a tuiMmaentanto, no 3° bloco, houve maior
necessidade de preparacdo por parte de Domingamkém, por parte dos alunos, pois havia
varias aulas para prepararem-se apresentar. @ infaial do trabalho foi marcado pela
apresentacdo de um roteiro de trabalho elaborddgppafessor, a fim de orientar os estudantes.
O roteiro é uma rica fonte de dados para entendeamraticas desse professor na busca do
desenvolvimento de habilidades do campo do letreomen

No roteiro de trabalho (Fig.1), Domingos incluiventacdes gerais sobre a proposta do trabalho,
desde a leitura individual do livro até a avaliaghis trabalhos apresentados, sendo que os
objetivos definidos por ele foram explicitados metexto.

Figura 1 — Trecho do roteiro de trabalho elaboraelo professor.

Objetivos

1. Leitura do livro "33 = Fulano de Tal

2. Refinar a conseciéneia ecoldgica dos atores sociais da turma

3. Desenvolver o espirte de trabalho em grupe

4. Desenvolver a capacidade de apresentagao oral

4. Desenvolver a capacidade de sintese para elaboragdo de resumo
. Auealiar os resultados obtidos no final do processoe

Os objetivos sao refletidos nas etapas de reabzacgsenvolvimento dos trabalhos (Fig.2):
Figura 2 — Trecho do roteiro de trabalho elabora&lo professor.

hietodalagia N

-Leitura do liwro [...]°

-DivizHo dos grupes de trabalho e capitulas dos livros [...]

-Reunifo dos grupos em sala — Montagem da apr\esemagﬁo - elabom-;ﬁo dio resuma [...]
-.Ppr\esemagﬁo dos grupes [...]

-Auraliagﬁo [...] (grifos do professor)

! Simbolos para trechos de transcricdes da ente\igt — trecho da entrevista ndo compreendidaapty, ndo
transcrito; (hipétese) — trecho em que a transcré@ima hipotese do registro de audio; (...) —ifgkxrrompida; / —
truncamento, devido a falas simultaneas; /.../ ftecde falas da sequéncia da entrevista, do locetate
interlocutores, ou seja, o trecho de fala ndo estdpleto; [...] — significa que a fala seguinte ®8ta na sequéncia
temporal real da entrevista, pode ser uma falavgiceantes ou depois, ou seja, em outros momemt@nuevista;
MAIUSCULAS — girias.



Além do roteiro geral do trabalho, mencionado amterente, Domingos sentiu que a turma
precisava de orientacdo para fazer o recorte dotewdos conceituais que iriam abordar na
apresentacdo; por isso, ele elaborou também unurdonge “roteiros auxiliares” por grupo.
Esses roteiros se configuraram como uma lista déeeddos a serem explorados pelos grupos
(Fig.4). Ainda acrescentou nesses outros roteriestacdes para inclusdo de “textos auxiliares”,
uma demanda explicitada no roteiro geral (Fig.8)s percebeu ao longo das primeiras reunioes
de grupo que os alunos estavam ficando perdidan@&ma tantos textos.

Figura 3—Trecho do roteiro de trabalho elaborado pelo psafes

‘Reuniio dos grupos em sala — Montagem da apresentagio e elaboragio do
resumo

Cada grupo devera mortar uma spresentacéo gue aborde os aspectos principais dos
capitulos de sua responsahilidade. Além diszo, o grupo deverd elaborar um resumo da
sum apresentacdo & providenciar uma copia para todos 05 coleyas de classe & para o
professor. & apresentagio ndo deverd ser um mero resumo dos capitulos, mas uma
ahordagem um pouco mais sprofundads dos temas principais de cada capitulo. ©
professor ird entregar para cada grupo material-extra para auxdiar na apresentagio.
|sz0 ndo obriga o grupo a se limitar & esse material, sendo apENaS UM guia para os
componertes do grupo. [...] (grifos dos autores)

Figura 4 — Trecho do roteiro auxiliar elaboradoogaiofessor para o grupo 1.

Roteiro Auxiliar Grapo ¥ - Capitalos 1o 2

-0 conceito de Ecologis
-Serd gue & agéo humans cortribui para marter o equilario de natureza?
-Espécies introduzidas

- A historia do sapo-boi & relagdo besouros, cana-de-aglcar & sapo

- 0 cazo dos coelhos na Australia & historia, consegiéncias e tentativa de
controle do governo

- Mg salvas e o5 eucaliptos & relagdes e congegqlénciss

- 2textos auxiliares [...] (suklinhado do texto original do professor)

Domingos diz ter investido bastante nesse trabaifo,s6 porque reconhecia a dificuldade da
proposta, mas também porque queria encerrar suipagdo no projeto de uma forma
significativa para os alunos. Além disso, a leitdoalivro tornou-se possivel gracas ao trabalho
desenvolvido com aquela turma ao longo de trés stease Os alunos eram sempre considerados
guando concebia e desenvolvia atividades:

Entdo, esse trabalho com o livro acho que foi balfeo mais complexo que eu ja desenvolvi com adurm
com os estudantes que eu ja dei aula, assim. Esealhi fazer com essa turma, com a turma de EJA,
porque eu ja conhecia metade dos alunos ali j& spie ia ser muito DOIDO eu trabalhar isso cors,ele
porque eu ja tinha trabalhado outras estratégidsittea mais basica, como leitura pra ver como tgwa
lendo, que eu falei antes. Ai eu falei, abho que eles sdo capazes de fazer isS6é que ai eu pensei em
elaboraro roteiro pra deixar bem especificado como seria da etapa E pra ver como os alunos
trabalhavam com roteiro, pra ver como eles estavarfendo esse tipo de textotambém houve essa
preocupacdo. Cada palavra, como que eu ia escrwvegscrevi o roteiro uma vez, depois, vou mudar
algumas palavras pra ver se fica melhor. Ai par gpse foi trabalhoso também, porque eu FRITEI muito
Foi meio que assim, ah, vou me esfor¢car nesselttigbgue vai ser meu dltimo trabalho muito DOIDO,

fazer uma coisa que eu vou esforcar o0 maximo. FazBARADA mais DOIDA que eu conseguir.
[Entrevista 1]

Nesse trecho, Domingos deixa evidente seu esforgctrabalhar diferentes tipos de textos, no
caso, roteiros de trabalho. Ou seja, ler paramsfessor ndo é uma habilidade trivial, mas sim

algo a ser pensado e incluido no planejamento das ae ciéncias (NORRIS e PHILLIPS,
2003).



As relacdes entre leitura e escrita nas praticas de leitura

Em ambos os blocos observamos o uso de atividagedeitura com finalidades de
desenvolvimento da habilidade de leitura como &gjia de ensino-aprendizagem adotada pelo
professor. Além disso, o0 professor objetivou cdandicbes para melhoria nas habilidades de
trabalho em grupo e de apresentacédo oral pararatuttilizando atividades centradas na leitura
de textos escritos.

No entanto, o professor solicitou também que asdesttes escrevessem, mesmo identificando a
atividade como de leitura. Partindo do pressupqgst ler e escrever sao processos diferentes,
pois envolvem mecanismos cognitivos proprios (MONR@, 2010), salientamos a riqueza do
trabalho planejado pelo professor Domingos, quesed@stringiu a leitura de textos escritos e, a
partir de evidéncias empiricas, percebemos que kEscrever sdo processos inter-relacionados.
Tentamos entender qual a relacdo entre leituracetegara ele, perceptivel nas aulas. O
processo de ler envolve o reconhecimento das palasrcompreensao dos textos e o sentido da
leitura para o leitor. O processo de escreverodgad semelhante ao de ler, demanda a escrita
seguindo as normas ortogréficas, produzir texteentido da producéo escrita (Fig.5).

Para o professor pesquisado, ha alguma relacdamtros, conforme declaragdo em entrevista:

Ah, pra trabalhar muitas habilidades. E leitura@ita, sei |3, ta muito ligado. E: Vocé lé alguooisa que
alguém escreveu. E muito ligado, a leitura e aites& também, a partir dessas atividades que dia pea
eles fazerem a partir da leitura, dava pra vertenelimento deles da leitura. [Entrevista 1]

Figura 5 — Diagramas dos mecanismos envolvidospnosessamentos da leitura e da escrita
(modificado de MONTEIRO, 2010).

LER

palmaz

Corapre e nsio de

beobe 2 serite

E5CREVER

Flate o
sentids

[FETEN

cLre.sr

Frovugi
te s tual

A partir das aulas de Domingos observadas, adagtandtagrama de Monteiro (2010) de modo
que no esquema da Figura 5 representamos a hieramue 0s mecanismos cognitivos de cada
processo, segundo as praticas desse professotiviiia@es propostas pro Domingos, centradas
na leitura de textos escritos, ndo exigiam recantestto da palavra escrita de modo

independente, mas sim uma etapa inerente, assim @orsolicitar a producéo escrita, ndo visava
a escrita das palavras de acordo com a ortografi®os 0s mecanismos tinham papéis de fundo
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nas atividades de leitura, por isso representamoswm hexagono menor. A compreenséo do
texto esta em um hexagono maior por ser a prineipaddade em que os alunos tinham que se
engajar. As etapas de escrita, resposta ao quéstiom resumo, é claramente uma etapa que
demandou a produgédo textual, um mecanismo imper{zerta a compreensao textual, conforme
0 proprio professor explicitou na entrevista. O imadsentido para escrever e para ler, para o

professor, encontra-se nas etapas das atividadkstula, discussdo em grupo e apresentacao
oral.

Figura 6 — Etapas das atividades de leitura querfaentrais nos 1° e 3° bloco e as rela¢gbes delas
com 0s mecanismos envolvidos nos processamenteguda e da escrita.

Legenda:

O 3*bloco
D 1%bloco
D 19e 3% blocos

m Afrvidades de Domingos

Proedugnn
te~tual

Vemos nas aulas do professor seis etapas que cerapusas atividades dos dois blocos
analisados (Fig.6). Essas etapas organizavamideaatésde leitura, que foi o centro do trabalho.
Pode-se notar que a maioria das etapas demandowcespo de escrever, sendo que o
mecanismo relacionado ao sentido da acédo de eégrdatado na atividade central de leitura. Ou
seja, escrever encontra sentido na leitura, esg@yp®rque se leu alguma coisa.

Leitura como intertextualidade

As orientacdes do roteiro para leitura no 3° blegdenciam a importancia dada pelo professor
ao desenvolvimento das habilidades de leitura. Bedgerceber que para esse professor, ler é
mais do que decodificar mensagens expressas emrggmfaum papel e o texto € mais do que um
veiculador de informacdes a serem meramente aasiasil pelos leitores. Para Domingos, a
leitura é uma atividade complexa que demanda ateeggue ainda pode ser enriquecida pela
agregacao de outros textos, ou seja, ler € umigrdé intertextualidade (BLOOME et al.,
2005). Ele solicita, de forma explicita, esse agnés de novos textos nos roteiros, como se pode
ver nos trechos anteriores. No entanto, essatsgbia € ainda legitimada por acdes exercidas por
ele durante as aulas, em situagcdes em que texi@ses@o espontaneamente trazidos pelos
estudantes e Domingos elogia, encorajando-os.Roytaara essa turma, um bom trabalho seria
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aquele que, dentre outras caracteristicas, agtegtans diversos ao texto principal escolhido pelo
professor (ou seja, um bom trabalho teria maigdela de intertextualidade).

Ao analisar a estrutura das atividades do 1° e %dbl&os (as etapas que compuseram as
atividades), identificamos algumas similaridadeseselas, como a leitura de texto escrito, o
trabalho em grupo, a discussdo em grupo, a prodesgida e a apresentacao oral. Acreditamos
que as atividades planejadas pelo professor temestnatura que da espaco a essa leitura mais
ativa, incluindo a intertextualidade. No 1° blocotrabalho foi mais simples e mais rapido e,
mesmo assim, identificamos praticas de intertextadé. Assim, a atitude de encorajar aqueles
que ousam acrescentar textos é coerente com ottoaaa duas atividades, contribuindo para
legitimar as préticas intertextuais nessa turma.

Com o trabalho em grupo acontecendo em sala de@plafessor participava das discussoes e,
de certa forma, do planejamento da apresentacdo Deoemingos fazia essa participacao

conversando com cada grupo. Além disso, ele espegae 0 texto central fosse melhor

compreendido a partir da discussdo com o grupourdlEgele, varios dialogos sdo possiveis,
dessa maneira, com o texto.

Eu pensei primeiro deixar eles lerem individual pada um ter um entendimento, pra pessoa elahsozin
ler e VIAJAR la. Eu acho isso (). Isso aqui eu rdigisso aqui eu entendi. Ai, depois dessa etdgyais

gue cada um tivesse lido individual, ja tivessaaddaquilo que esta sendo falado, eles é: discutam
grupo um assunto mais especifico, que é o asstatt@ld nos capitulos. Ai eles ja iam ter o coléged
grupo que poderia ajudar ele numa coisa, hum cmn@guma parte que eles nédo tivessem entendido. /

E depois, na Ultima etapa que era apresentar preafé: era aquele grupo, aqueles colegas quehanti
discutido um pouco mais sobre determinado assef#s,passarem isso pra turma. Pra turma também ver
como que eles, a leitura deles do livro foi felta/ Foi mais ou menos nessa ideia, meio que aegir
mesmo. Primeiro o aluno dialogando com o livro,deemli. Depois [dialoga com] os alunos do grupo.
Depois o grupo pra [dialoga com a] sala, assim, tii;mn didlogo mesmo. [Entrevista 1]

Essa escolha pela realizagao do trabalho dentsaldalurante as aulas de ciéncias possibilitou as
praticas de intertextualidade. Assim, os alunosgmodazer conexdes com outros textos, sob a
observacao do professor, que ainda incentivavlog;eva essas iniciativas.

Considerac0es finais

Reconhecendo as particularidades da linguagemifwantconforme estudos apresentados por
Kelly (2007), vimos com o professor Domingos, qu&ipas de letramento nas aulas de ciéncias
incorporadas ao letramento cientifico € possiveltgmente com o ensino de ciéncias, conforme
Norris e Phillips (2003). Embora o foco dele ndohte sido o ensino-aprendizagem das
habilidades basicas da escrita cientifica, confqpesrjuisas apresentadas na revisdo de Kelly, a
leitura em um sentido amplo foi objetivo de Domisgontamente com o ensino de tematicas da
ecologia, sendo um deles relacdes ecologicas.

Além disso, as praticas de leitura desse professaproximam mais do que Orlandi (2006)
chama de leitura polissémica, pois as atividadaggrarm que os alunos fizessem mais do que so
ler e repetir o que estava no texto. Ele aindagpanatividades que permitiram praticas de
intertextualidade, devido as reunides de grupoardaras aulas para discusséo do texto e ainda a
solicitacdo explicita em uma das atividades. Autaitpara esse professor, entdo, é uma prética
que integra diversos processos ao seu entornopdea discutir, escrever para discutir e
apresentar, ler outros textos para entender o eitoipal e para, assim, apresentar.
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