Um estudo das acdes dos estagiarios de Quimica
desenvolvidas em situacoes de ensino

A study of the developed actions in teaching situations by
Chemistry graduate trainees

Dulcimeire Ap. Volante Zanon

Departamento de Metodologia de Ensino/Universidade Federal de S&o
Carlos, cdzanon@uol.com.br

Resumo

Esta pesquisa faz parte de uma investigacao quedena os Estagios na formacéo inicial de
professores como espacgos privilegiados de acdexae e desenvolvimento profissional. Ao
interagir na realidade social por meio de aulasgyfalas e executadas em escolas publicas de
Ensino Médio, estagidrios de Licenciatura em Quamde uma universidade publica
brasileira, buscaram analisar a pratica docenteocpnatica e acdo. A analise dessas
interacdes permitiu entender como o futuro professganiza o seu préprio trabalho, como
as interacbes sao produzidas nesse espaco e tempaladde aula e como as diferentes
estratégias sdo usadas nas situacfes de ensino.

Palavras-chave: Formacao de Professores, Quimica, Estagio de dacénc

Abstract

This research is part of an investigation that ers the training periods in the teachers
initial formation as privileged spaces of actionsflection and professional development.
Interacting in the social realithrough planned and performed classes on publioadstof
secondary education, Chemistry graduate traine@sByBzilian public university, search for
an analysis of the teaching practice as practiad action. Those analysed interactions
permitted to understand how the future teacherrozga his own work, how the interactions
are produced in that classroom space/time and hewdifferent strategies are used in the
teaching situations.
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Introducéo

As discussoes tecidas neste artigo partem doiprinque a atividade docente, por
meio da educacdo, € a0 mesmo tempo pratica e BRcdiica entendida como formas de
educar (conteudo e método) e acdo referente aesgosyjseus modos de agir e pensar; seu
fazer por meio da interacdo entre aluno-professlono-aluno e aos saberes pedagdgicos
(PIMENTA & LIMA, 2008).



Como nem sempre 0s professores e no caso, oséstsagndo tem clareza sobre os
objetivos que orientam suas acOes faz-se necess&estir nos processos de analise e
reflexdona e das acdes pedagogicas realizadas no contexto escolar.

Nesse processo, o0 papel das teorias € iluminagrecsr instrumentos para andlise e
investigacdo que permitam questionar as praticas a;0es dos sujeitos e a0 mesmo tempo
colocar (as teorias) em questionamento uma vesa@uexplicacdes provisorias da realidade.

O Estagio € entdo visto como aproximacédo da redid@ qual atuarda, o que implica
envolvimento e intencionalidade para ser analisagicamente, a luz da teoria. Portanto, os
saberes (pedagogicos e especificos) e conhecimeatqzofissdo docente precisam ser
reconhecidos e explicitados pelos estagiarios,ug € nesse momento que 0s estudantes
passam a colocar em prética os saberes que adquino curso e, assim, constroem seus
préprios saberes referentes a pratica.

Névoa, em varios de seus escritos, insiste quelllomkeigar para aprender a lecionar
€ a propria escola. Nesse sentido, precisamosizerlays momentos da prética, j& que € no
cotidiano da sala de aula que o professor defremteem muitas situagcdes com as quais nao
aprende a lidar durante o seu curso de formag&o.

Nesse sentido, o estagio curricular supervisiortanosido objeto de estudos, em sua
maioria, na formagcdo dos diversos cursos de Lietm@. H& uma bibliografia nacional
consistente teodrica e criticamente para os cured®edlagogia, o que tem permitido avangos
nesse campo, e vem exigindo andlises permanenes soa configuracdo e sobre suas
praticas, situadas historicamente no panorama dHSc@s publicas e nos processos de
operacionalizacdo dessas politicas.

Fernandes (2008) em sua analise sobre o estadartelaem relacdo as outras
licenciaturas constatou uma producéo ainda um pdugpiente que discuta a formacao
inicial de professores como um campo de conheconemt movimento. Esse fato revelou
que

ha uma espécie de limbo onde esta o ensino de85%érie e, ainda, no
ensino médio, essa discussdo da formacgédo inicighrdessores € um
territorio praticamente inexplorado. Um materialqimlidade encontrado
nessa mirada tem como objeto de estudo as metaawlditas especificas
e as experiéncias pesquisadas nessa otica (p.2).

Ainda segundo a mesma autora pensar no estageagérto calcanhar de Aquiles dos
processos educativos: teoria e pratica; conteuddorma; modos de producdo do
conhecimento: conhecimento novo e conhecimentaesies que incidem sobre a pratica
como componente curricular, desde o inicio do curso

Entretanto, o que comumente tem-se verificadopsaticas que revelam concepcdes
de conhecimento, de aprendizagem e de sociedade,sgusituam em um paradigma
dominante que privilegiam as dicotomias: sujeittbgeto; teoria e pratica; conteudo e forma
que sao separacgles e, também, antagonismos, emoguaecimento € isolado do processo
de construcdo pessoal. Esse paradigma que se fmdaima Unica racionalidade, a
racionalidade técnica, desqualifica todas as odtnasas de conhecer e de compreender o
conhecimento e o mundo da vida e do trabalho,ridizema supervalorizacéo da teoria sobre
a pratica; uma reducdo da ciéncia a uma Unicadpgima perda das visdes globais e
integradoras dos campos cientificos.

Essa visdo polarizada da teoria e da pratica Admdta da complexidade do mundo
da vida e do trabalho e da compreensédo da inst@piséémica, em que se produzem as



teorias, que séo recortes de realidade desse mandama relacdo de tempo e de espaco,
produzida nas condi¢cfes e possibilidades dos wosdsstérico-culturais de cada tempo e

espaco Nesse sentido, ha uma urgéncia de umagutstsionada entre elas, entendendo que
a teoria dialeticamente esta imbricada com a @raendo, a teoria tende a se tornar um
acumulo de informac¢des sem uma sistematizacadhguendamente as evidéncias colhidas

numa pratica refletida que tensione e recrie ad¢dbBERNANDES, 2008).

O risco de uma teoria geral sem embate com acprétiesta reduzida a uma acgao
repetida sem questionamentos ndo sé dicotomizarno aea conhecer como alienam o0s
sujeitos de seus objetos de estudo para compreensdie elaboradas e transformadoras em
suas realidades.

Segundo Larrosa (2002) a pratica tende a sercasted uma experiéncia reducionista,
sendo esta experiéncia, uma vivéncia pontual, senaes si, sem produzir um sentido para o
vivido, sem recria-lo, sem confronta-lo com o munédora e com nosso préprio mundo
interior.

Decorre entdo a necessidade de uma analise maduragmda das acdes dos
estagiarios de Licenciatura em Quimica desenvdvita situacdes de ensino, ou seja, da
aprendizagem da profissdo docente. Considerando iencionalidade de pesquisa, este
estudo visa responder a seguinte questao: Quaes &g desenvolvidas por estagiarios de
Quimica em situacdes de ensino, vivenciadas entassgdblicas de Ensino Médio?

O Estagio como Componente Curricular na formacgéao de
professores

Com a LDB, torna-se obrigatério o cumprimento d@8 Horas de Estagio Curricular
Supervisionado e, de acordo com o Parecer CNE/CR@B, o estagio deve ser entendido
como:

um tempo de aprendizagem que, através de um pedig@rmanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio parandprea pratica do
mesmo e depois poder exercer uma profissdo ouooffeste € um
momento de formacéo profissional do formando seja exercicio direto
"in loco", seja pela presenca participativa em @migis proprios de
atividades daquela area profissional, sob a regbdittade de um
profissional ja habilitado (p.31).

A Resolucdo CNE/CP 01 de 2002, dentro da matrigatiar do curso de formacao
de professores, enfatiza que a pratica ndo podsnaréduzida a um espaco isolado, que a
restrinja apenas ao estagio, desarticulado dontestep curso. Devera estar presente desde o
inicio do curso e permear toda a formacgéo do psofeso interior de todas as disciplinas que
constituem o0s componentes curriculares de formagdmao somente nas disciplinas
pedagdgicas.

Portanto, essa pratica deve transcender o proptagie, a sala de aula, e, numa
perspectiva interdisciplinar, deve proporcionarf@taro professor uma melhor compreensao
do ambiente educacional e do contexto escolar,ocerdo para a “formacéo da identidade
do professor como educaddiParecer CNF/CP 28/2001). Deve incluir diferentigdades
que propiciem ao futuro professor o conhecimentoathaunidade, das familias e dos proprios
alunos. Pode ainda envolver atividades junto ag&as normativos e aos 6rgdos executivos
dos sistemas estaduais e municipais de ensino dambgém, junto a agéncias educacionais



nao escolares. Essas atividades, que valorizaagioeentre teoria e realidade, exigem um
movimento continuo entre o saber e o fazer, nasbdissignificados na gestédo, administracao
e resolucao de situacdes problemas proprios doeatebéscolar.

O Parecer CNE/CP 28/2001, ao caracterizar a pré&tieno componente curricular,
sugere gque seja planejada quando da elaboracamjetoppedagogico do curso superando a
forma que, tradicionalmente, vinha sendo realizadestagio nos cursos de formacao de
professores. Na maioria das vezes, limitava-se & mbservacdo de algumas poucas
intervencdes e elaboracdo do relatoério final, sgareacupacdo em discutir e refletir sobre os
problemas observados na sala de aula, ndo gararqumlquer possibilidade de formacéo
profissional do docente, que seja mais critica eflexiva; enfim mais adequada ao
atendimento de realidade da sala de aula.

Ghedin (2005), assim como Pimenta & Lima (200&sa#am que, atualmente, o
estagio que tem sido desenvolvido nos cursos dmafgio de professores tem se
caracterizado fundamentalmente por uma culturaidistaa Segue um modelo técnico e
cientifico, baseado quase que exclusivamente rel déavinformacgéao e tem como habilidade
cognitiva basica a memoaria, a descricdo dos dadosetato da experiéncia como base do
conhecimento.

Sabemos que essa concepcao nao valoriza a fornmdefatual do professor. Gera o
conformismo e conserva habitos, idéias, valoresomportamentos pessoais e sociais
legitimados pela cultura dominante, uma vez questagio reduz-se a observacdo de
professores em aula, sem envolver uma analisea;ritundamentada teoricamente e na
realidade social em que 0 ensino se processa.

Essa concepcéo de Estagio chamada de “praticaicoitagdo de modelos” € também
conhecida como “artesanal”, pois parte do pressapde que a realidade do ensino é
imutavel e os alunos também o sdo (Pimenta & L2088). Nesse sentido, a formacao de
professores se d& pela observacédo e reproducdodkdan considerados bem sucedidos. Por
isso, gera conformismo, é conservadora de hahitess, valores, comportamentos pessoais
e sociais legitimados pela cultura dominante. Npssspectiva, portanto, o estagio reduz-se a
observar os professores em aula e imitar esseslososiem proceder a uma analise critica
fundamentada na teoria e na realidade social. fegi@sio cabera elaborar e executar “aulas-
modelos”.

Outra concepcao, segundo as autoras, diz resp§it@iica como instrumentalizacéo
técnica”, ou seja, o profissional fica reduzido ‘gwatico” cabendo a ele dominar as
técnicas/intervengbes de ensino. No entanto, adlidsmles ndo sdo suficientes para a
resolucdo de problemas com os quais se defrontarcontexto de sala de aula. Essa
compreensao gera posturas dicotbmicas em que t@rnatica sdo tratadas isoladamente. A
pratica pela préatica e o emprego de técnicas sdevida reflexdo podem reforcar a idéia de
que ha uma préatica sem teoria ou teoria desvinautia pratica. Nessa perspectiva, a
atividade de estagio fica reduzida ao “como fazas’técnicas a ser empregadas em sala de
aula, ao manejo de classe e preenchimento de filthabservacao.

Segundo Schnetzler (2000, p.48), deve existir aqu@acéo por parte dos professores
universitarios “de se assumir de forma acriticar@@sicdo dessa nova epistemologia da
pratica e acabar por substituir uma racionalidaggtrumental por uma racionalidade
eminentemente pragmatica.”

E, a terceira concepgdo, a “pratica como buscaiperacdo da separacdo entre teoria
e pratica”, utilizada como referéncia neste artjgarte do pressuposto de que assim como é
impossivel se conceber uma pratica sem teoria alnigunte inconcebivel pensarmos o



inverso. Nao existe nenhuma formacéo profissionakdte que possa ser concebida a partir
dos seus aspectos isolados, da pratica versug;teariteoria versus a pratica; da formacao
inicial versus formac&o continuada e da formacéaotictoada versus a formacao inicial
(SALLES, 2004).

Assim, o estagio deve ser pensado, a partir tadeile realidade do mundo da vida e
do trabalho e das condi¢des concretas do cotid@rcggado de sobrecarga de trabalho e de
muitas duvidas, ansiedades e insegurancas, masrnasdr pensado para além de um projeto
de curso cartorial, envolvendo um dialogo entrepadessores da escola concedente e da
Instituicdo de Ensino (LEITE, 2008).

A parceria entre instituicdes formadoras e esoélama realidade ja consolidada em
muitos paises, principalmente europeus. Comecoer ansinuada no ideario educacional
brasileiro, primeiro pelas tendéncias da formagd@mbfessor ao reconhecer a escola como
l6cus de formacdo, depois pela legislacdo que caraesugeri-la como forma de viabilizar a
formac&o do professor (GUIMARAES, 2008). Como exlasiple parcerias de sucesso entre
universidades e escolas podemos citar a de Di&ham{2005), Pimenta (2005) e Guimaraes
(2008) que retratam os resultados de implantac&ewe projetos de extensao.

No Brasil, de maneira geral, o contato existenteednstituicdes formadoras e escolas
se da por meio do desenvolvimento de estagioscalares. Porém, sabemos que o0s estagios,
como sao geralmente desenvolvidos, causam algumstdrao a escola (interferem na sua
dindmica, mudam a rotina, quando ndo incomodamrofegsores e alunos). Também as
escolas fazem concessfes, quase sempre a cordragast que 0s estagios sejam ali
desenvolvidos. Entéo, os professores de estagiodaéegociar e muito para ter e/ou manter
suas escolas-campo de estagio. Sabemos tambémnddagcestafante dos professores, da
baixa remuneracdo e do pouco tempo que tém pafarser continuadamente. Nesse
contexto, 0 convite a parceria como co-responsd@@dbrmacao de novos professores pode
ser visto como um “fardo” muito grande a esse psidnal.

Na tentativa de minimizar a distancia entre aitingfio de ensino e as unidades
concedentes, estagiarios de um curso de licenaiatarQuimica realizaram varias atividades
em salas de aula, ensino noturno, de escolas psld interior de Sdo Paulo com o objetivo
de transformar tempo de formacédo em qualidadepreaenca efetiva dos licenciandos na
realidade escolar.

Método da pesquisa

O contexto da investigacao

Os dados foram coletados no ambito da disciplird@o Curricular Supervisionado
VI” (Metodologia e Pratica de Ensino de Quimicajya de 120 horas, oferecida a alunos do
5° ano do curso de Licenciatura em Quimica, notwtaaima universidade publica brasileira
do Estado de S&o Paulo. Em 2010, foi composta Borl@nos. Dentre seus objetivos
especificos destacam-se: desenvolver atividade€3udimica procurando formas alternativas
de ensino; aprender a trabalhar tanto diante dasuldades quanto das experiéncias bem
sucedidas tendo em vista o0 acompanhamento sistenmdt$ escolas de estagio; saber analisar
de forma critica os materiais didaticos disponivegs area buscando nas reflexdes, nas
andlises das experiéncias acumuladas e nas dissugsdcedimentos que digam respeito e
respeitem as particularidades de cada escola eesuectivos alunos; analisar o processo de
desenvolvimento profissional.



Cabe ressaltar que, conforme previsto no Projetiid@oPedagogico (PPP) desse
curso, 0s estagiarios cumprem as 120 horas deesidg dias e horarios previstos na grade
horaria e com acompanhamento supervisionado daottooesponsavel pela disciplina.

Instrumentos de coleta de dados e percurso investig ativo

Foram analisados os relatérios reflexivos dos &siag construidos a partir de uma
vertente critica adaptada do ciclo reflexivo paaedes de desenvolvimento profissional de
Smyth (1991, 1996). Este autor acredita que € sédestrabalhar criticamente com os
futuros-professores a fim de favorecer um dialoge gs permita reconhecer e analisar 0s
fatores que limitam sua acéo.

Smyth (1991) propde um ciclo de quatro tipos deoafdescrever, informar,
confrontar e reconstruir) em que os docentes poggaoeber suas praticas, os significados
das mesmas, as influéncias que as permeiam e #ipdade de emancipacdo. Para esta
pesquisa, incluimos outra etapa, a video-aulapcor figura e descricdo a seguir.

1- DESCREVER —> O QUE FOI FEITO
2- INFORMAR — PRINCIPIOS QUE EMBASARAM AS ACOES

J

3- VIDEO -AULA — AUTOSCOPIA

l

4- CONFRONTAR - PESSOAIS
OPINIBES —» | ~POR1PAR
PINI - PROFESSORA

J

5- RECONSTRUIR
(REFLEXAO) —» | COMO PODERIA AGIR DE FORMA DIFERENTE?

Figura 1. Etapas das a¢0es dos estagiarios: exereflexivo

Cabe ressaltar que esse exercicio reflexivo féizeato pelos licenciandos tomando-
se como ponto de partida as atividades desenvel\pda eles em situacbes de ensino nas
escolas estaduais de ensino médio. As etapas dé fbram realizadas em sala de aula, na
universidade, e a ultima, individualmente.

Na etapa 1, o estagiario descreve e explica aantestla turma o que foi feito na
situacdo de ensino, em sala de aula, de escol&nsiao Médio. Essa acao favorece a
retomada do planejamento a execug¢do da atividadejnténgcdo a intervencdo, que



compreendem a preparacao do conteudo, o estabetdoirde metas e objetivos, 0 uso de
recursos e estratégias de ensino e papel do profest®s alunos.

A seguir, na etapa 2, o estagiario informa os fpins que embasaram sua acao, ou
seja, o qué e como foi feita a atividade, o pordeésuas acoes, buscando justificar suas
escolhas nas teorias formais.

No préoximo momento (etapa 3), a autoscopia usadaodécnica de recordacgdo,
permite que o estagiario, ao assistir-se no vigessa reconsiderar comportamentos e
condutas com mais tranquilidade e objetividade w® muma situagéo real de sala de aula.
Séo analisados aspectos como uso da linguagemlingetagyem, deslocamentos, postura,
expressdo facial, maneirismos, dentre outros. Aaide autoscopia, portanto, permite a
analise e a auto-avaliacdo pelo protagonista deaslaa buscando inter-relacionar as acdes
vividas, observadas e idealizadas.

A etapa 4 consiste no confronto de opinides — &siag um par que assistiu a
atividade na escola e registrou informagbes em diatio de bordo e o docente da
universidade — que integram o0s pareceres e focgmctas relevantes como: relacéo
planejamento versus execucédo, reacao dos alundgneia de aprendizagem, dificuldades,
avaliacdo da aula e da postura.

E, por fim, na ultima etapa, o estagiario elabon&latério reflexivo considerando
todas as etapas e ao reconhecer suas forcas ezZaggueconstréi e identifica os aspectos a
melhorar na sua acdo pedagdgica. Esse relatoritonésado para fins avaliativo e, portanto,
a sua producao foi voluntaria. Assim, oito estaggelaboraram esse relatorio.

Assim, adotou-se um percurso investigativo de eaturqualitativa, na modalidade
narrativa, assumindo-a como atitude de investigacdmdo de expressao. Na perspectiva de
Aragéo (2002) e McEwan & Egan (1995) a modalidadeativa de investigacdo permite
estruturar as experiéncias docentes e tem coma foaqolamental comunicar quem somos, o
gqué fazemos, como nos sentimos e porque devemois sego curso de acao e n&o outro.

Cabe ressaltar que as narrativas ndo sao conasitd@verdades literais dos fatos, mas
expressam a forma de apreenséo e as diversasremdefes que deles fazem os sujeitos,
tendo em vista a realidade presente ou vivida emegtos do passaddlessa perspectiva,
narrar pode servir ao proposito de exteriorizaasiro daquilo que viu de si mesmo e que o
outro deixou em sua memoria.

As vozes dos sujeitos, coletadas nos relatoridexiebs, foram tratadas sob a forma
de episédios narrativos que, no dizer de Carniatér&gdo (2003, p.02), sdo “recortes”
passiveis de comunicar os sentidos atribuidos elmitos quando estes refletem sobre a
complexidade da realidade vivida.

Analise e discussao dos dados

De varias maneiras e de pontos de vistas difereosesstagiarios expressaram suas
acOes desenvolvidas em situacbes de ensino vidasciam escolas publicas de Ensino
Médio. A fim de salvaguardar o direito ao anonimfdtam selecionados os relatérios de
cinco estagiarios denominados, ficticiamente, degbj José, Laura, Pedro e Sueli que
expressaram suas ideias com maior profundidade.

Considerando as duas primeiras etapas do exereftgaivo — descrever e informar —
a estagiaria Laura apresentou a necessidade demmentp com a concepcdo de ensino
tradicional




O intuito da aula é fazer com que os alunos tentara visdo mais
concreta das estruturas dos compostos através dmadrlo feito

com materiais do cotidiano e que representa astasudias 3D,

diferentemente de livros e revistas que abordaestaturas somente
no plano da folha. E também, trabalhar com situgpé@blema e

interacao professor-aluno.

A prética tradicional de ensino tem preocupagdo camsistematizacdo dos
conhecimentos transmitidos de forma acabada, caefata padronizadas, em que o0s
professores recorrem a uma “rotina” para “fixac&dds conteddos. As Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio utilizam o termabdrdagens convencionais” para se
referir a abordagem tradicional e apontam para agesstddade de novos direcionamentos
baseados em meio a novas dinamicas sociais, a acedatos tecnologicos, a novas formas
de producao e circulagdo de conhecimentos, e sahereontexto social. Essas necessidades
e mudancas marcam as interacfes sociais consigutes seres humanos, que hoje se
constituem em outras dimensdes, formando nova &tsa transformadora do meio, nas
relacdes com outros (Brasil, 2006).

Ja Pedro afirma que reconhece a importancia dcejala@ntoconforme excerto a
seguir:

Pessoalmente, como professor, tenho consciéncimmatancia do
preparo de uma aula. Além de trazer auto-segurangagalidade da
aula é outra. (...) preciso tentar saber além ddecolo, pois ninguém
esta livre de se deparar com situacdes problerpasgentas de todos
0S géneros. Essa é uma importante acdo como esiagi@mo
também ter a malicia de perceber os grupos, natatlgmas e
aproxima-los das aulas.

Sabemos que o planejamento deve ser concebidanidesa vivenciado no cotidiano
da pratica social docente, como um processo dexgefl articulado sobre os problemas e a
realidade da educacdo escolar no processo de eami@adizagem. Assim, a auséncia dele
pode prejudicar a aprendizagem dos alunos e oiprtspbalho escolar.

O registro em video permitiu aos estagiarios um@-abservacdo das atividades
desenvolvidas e, consequentemente, a tomada dei@uria de aspectos positivos e
negativos de sua acao docente. Por exemplo, Patiemteu um aspecto positivo: “gostei
muito de ver minha lousa, tenho certa facilidadesse recurso que utilizei foi bastante
elogiado pelos colegas de sala”, enquanto quedistacou um fator negativo: “percebi que
nao consegui trabalhar o tema de forma adequadordaexto da classe”.

As discussdes e o0 didlogo estabelecidos a partinrddise do video das aulas
ministradas permitiram compreender as diferentesde de desenvolver a docéncia. Assim,
se inicialmente o estagio se configura como olbig@tno curso, no decorrer das acdes
desenvolvidas, outros elementos se revelam no e@sesgolar (FRISONet. al, 2009).
Devemos levar em consideracdo também que a améliseo auxilio do video ndo é uma
tarefa de facil realizacdo, pois esse procedimpossibilita um processo de reflexdo e de
tomada de consciéncia simultaneos sobre variadagssdes: “linguagem, metalinguagem,
deslocamentos, posturas, expressoes faciais, nsames; entre outros, tanto de si como das
demais pessoas envolvidas na situacao registr@d@ALLA & LAROCCA, 2004, p. 422).



E, por fim, no momento da reconstrucdo, duas oatey foram identificadas. A
primeira diz respeito ao reconhecimento da formapiono um processo continumonforme
expressam Laura e Sueli respectivamente:

(...) procuro aperfeicoar-me, tracar novas esti@tépgara o ensino:
revendo o passado, vivendo o presente e pensandotum@ da
educacao.

(...) vejo que em todos os momentos dando certodmueu recebo
estas experiéncias como um crescimento indivichrade prevalece a
vontade de sempre continuar aprendendo.

Segundo Isaia (2008) aprender durante toda aevatalogo da carreira pedagogica é
uma constatacdo que todo professor precisa agwitar poder construir-se como docente.
Esse processo ndo pode ser solitério, pelo comtrdeve ocorrer nas relacdes interpessoais,
com os colegas, com os pesquisadores do campadfespeccom os estudantes, assim como
nas mediagOes e nas interacdes decorrentes dessegw no espacgo concreto de sala de aula.
Implica ainda pensar e refletir sobre o porqué,om@ e o0 para que das atividades de
aprendizagem, tendo por horizonte uma praticaxigleque visa reformular o que ja foi
realizado e o que esta sendo feito no momentoae»secucao, valorizando a incerteza como
componente de aprendizagem docente.

E a segunda categoria refere-se a imagem da btieapnée rege o ensinoonforme
explica Diego: (...) “os comentérios me dao espgranforca para seguir em frente na defesa
de um modelo educacional diferente do vigente”.

A utilizacdo de estratégias que supbe a constrdedoonhecimentos visando uma
aprendizagem mais efetiva requer considerar aasdeisdo de mundo, destrezas e atitudes
gue os estagiarios possuem. Essa visdo de ensipoy sim lado parece mais adequada, por
outro, é dificil de ser executada na experiéncieica.

Consideracoes Finais

De acordo com as discussfes apresentadas é padgivelr que o uso do relatério
reflexivo teve uma influéncia positiva na formagioprofessores, pois favoreceu e permitiu a
andlise da propria pratica pelos estagiarios, fa de sua acado docente no contexto de sala
de aula. Neste estdo envolvidos os contetudos deoermabilidades para gestdo da sala de
aula, diferentes saberes diante das situacdes uggens na sala de aula, assim como o
envolvimento das relagdes interpessoais. Assinmigiarao estagiario refletir sobre todas as
etapas das atividades desenvolvidas, ou seja, dasaig§ronto do plano de aula com as acoes
gue ocorreram em sala até o desenvolvimento ddesta alerta diante de determinadas
situacgoes.

Além disso, o registro em video permitiu ao estagia construcao de novos olhares e
novas formas de interpretacbes da realidade esealar profissdao docente. De acordo com
Alarcdo (2000) esse recurso permite uma avaliacpardr de varias cenas, alternando as
reflexdes sobre as agdes vividas, observadas Bzattss. Assim, ao assistir-se no video-
gravacao, o estagiario ndo € um mero telespectadosentido passivo do termo, mas sim
ativo perante os elementos da recepc¢do videograitauindo sentidos dentro do contexto
apresentado. Por isso, Ferrés (1996) designa peoespelho, com o sentido de o video
potencializar a funcdo de auto-avaliacdo que iraptiontemplacdo e consequente reflexéo
sobre o proprio comportamento.



E, por fim, podemos dizer que o Estagio Curricuartendido como espaco para
discusséo e reflexdo, permite ao estagiario repesuses praticas e concepcgdes, avaliar seu
desempenho profissional e engajar-se num procesksosta pessoal.
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