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Resumo

Este estudo descreve uma experiéncia de uso dalolei@ de aprendizagem baseada em
problemas no contexto de uma feira de ciénciaszesll em um colégio estadual da cidade
de Sdo Goncalo, RJ. A metodologia foi aplicada e#s turmas do ensino médio. Foi

observado um bom engajamento, motivacdo e part@gpdos professores e alunos durante
todo o processo. Os fatores que mais motivaramuo®s foram obter notas, a importancia

dos temas e a conscientizacdo sobre os temas.aAmadizacdo da feira de ciéncias todos os
grupos declararam saber mais sobre os temas déddngce 92% acharam que a realizacao
do projeto foi Gtil para a aprendizagem dos tentés ponto importante a ser melhor

desenvolvido dentro da aplicacdo da metodologiapgeta é a contextualizacdo do

conhecimento, j& que a maioria dos grupos nao ganseriar uma solugéo pratica aplicada
ao seu cotidiano a partir do conhecimento adquirido

Palavras-chave: aprendizagem baseada em problinasie ciéncias, ensino de ciéncias.

Abstract

This study describes an experience using the melbgy of problem-based learning in the
context of a science fair held in a high schooSén Goncgalo, RJ. The methodology was
applied in three classes. We observed a good engade motivation and participation of
teachers and students throughout the process. Sexta that motivated the students most

1



were the desire to obtain good grades, the impoetahthe subjects and the consciousness of
the subjects. Upon completion of the science faarg group declared to know more about
the subject studied and 92% of the students falt tth accomplish the project was useful for
them to learn about the subjects. An important ptinbe further developed within the
proposed methodology is the contextualization ofvidledge, since most groups failed to
create a practical solution applied to their daf/from the knowledge obtained.

Key words: problem-based learning, science faigrse education.

Introducéo

As atuais necessidades formativas em termos defigagho humana, explicitadas nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino iM€BRASIL, 2002), exigem a
reorganizacdo dos conteudos trabalhados e das olmi@s empregadas, delineando a
organizacdo de novas estratégias para a conducapreladizagem de Ciéncias e Biologia
(BORGES e LIMA, 2007).

Num mundo como o atual, de tao rapidas transforesaedde tdo dificeis contradi¢cdes, estar
formado para a vida significa mais do que repraddados, determinar classificacbes ou
identificar simbolos. Significa saber se informesmunicar-se, argumentar, compreender e
agir; enfrentar problemas de diferentes naturgzasicipar socialmente, de forma pratica e
solidaria; ser capaz de elaborar criticas ou ptagpe especialmente, adquirir uma atitude de
permanente aprendizado (BRASIL, 2002).

Para isso, a formacédo em ciéncias precisa contnjawa que cada individuo seja capaz de
compreender e aprofundar as explicacfes atualizbEl@socessos e de conceitos bioldgicos,
fisicos e quimicos, diante da importancia da c&éeaila tecnologia na vida moderna, enfim, o
interesse pelo mundo dos seres vivos (KRASILCHIQS).

No intuito de apontar uma possivel estratégia papmocesso de ensino de ciéncias, este
estudo tem como objetivo principal descrever umpeg&ncia de uso da metodologia da
aprendizagem baseada em problemas (ABP) no cordextiona feira de ciéncias, mostrando
os resultados do impacto na motivacéo e perceped@piendizagem dos estudantes de uma
escola de ensino médio.

O ensino de ciéncias e a aprendizagem baseada em pr  oblemas

Quando as ciéncias sdo ensinadas num formato di&a esmnvencional, elas séo retiradas do
seu contexto natural e apresentadas aos estudam@sunidades independentes e isoladas.
Esse formato de ensino tradicional funciona de #ooposta ao modo natural de o cérebro
integrar e processar novas informagoes.

Apresentar o contetdo e 0 novo conhecimento de iraaseparada e desconectada conduz os
estudantes a uma falta de compreensao acerca stasigfes educacionais e 0 que estas
propdem. “Por que nds precisamos aprender issoPiapergunta que professores escutam
com bastante frequéncia. Uma das melhores formass gwofessores equiparem os alunos
com as habilidades e estruturas necessarias € pmr de resolucdo de problemas e
aprendizagem investigativa (KRASILCHIK, 2008).

O ensino de ciéncias envolve tanto a solugcdo dagmas quanto a preparacéo para a solucao
de problemas. Desde os calculos matematicos aagiegntos cientificos, os professores

mostram aos estudantes como responder pergungasleer problemas. Quando professores
e escolas pulam o estagio da formulacdo de probleasrdregando aos estudantes fatos e
procedimentos sem dar a eles a chance de desengol® proprias perguntas, os alunos



poderdo memorizar 0 material sem compreendé-ltretde ou serem capazes de utiliza-lo.
A aprendizagem baseada em problemas (ABP) proparciona estrutura que auxilia os
alunos a internalizar o aprendizado e os condumarmaior compreensao (DELISLE, 1997).

De acordo com Hmelo-Silver (2004), a ABP foi desigm para ajudar os alunos a construir
uma base de conhecimento extensiva e flexivelndeseer habilidades eficazes de resolucéo
de problemas; desenvolver habilidades de apreruligael durem a vida inteira e que se auto-
direcionam; tornarem-se colaboradores eficientesstarem intrinsecamente motivados a
aprender.

Marton e Saljo (1976) identificaram duas postuliéerehtes de estudantes frente ao estudo e
ao conhecimento, e que na literatura passaramchasradas de:

1) Superficiais — correspondem a alunos que ficanitados a memorizacdo de material
apresentado pelo professor em textos ou em aulakgate expositivas. Seu maior interesse
€ atender o exigido nas avaliacdes para obter ha@as e bons conceitos entre professores,
colegas e familiares como uma imposicdo externse BRino tem visdo atomistica de fatos
memorizados isoladamente que ndo constituem umumimnjconexo e integrado. N&o
distingue conceitos e principios, de exemplos.

2) Profundos — refere-se a alunos que procuram iam@lque € ensinado por meio de

perguntas, leituras complementares e busca de nmaisriais para leitura. Procuram

focalizar o que é significativo, relacionam conhsento prévio de experiéncias pessoais com
conhecimento tedrico para organizar e sintetizaccanjunto coerente de conhecimentos que
sejam aplicaveis em diferentes situacdes. Em salaawa, relacionam os diferentes

conhecimentos em uma visao interdisciplinar, camaddo os diferentes momentos e
disciplinas do curso.

Um dos desafios que os professores enfrentam messarealidade € o envolvimento dos
alunos no processo de aprendizagem. No sistemaitraal, mecanicista de ensino, estimula-
se a abordagem superficial, pela preponderanciauligs expositivas e valorizacdo de
cobranca de informacdes, sem um processo de reflexéica e analise que sdo 0s niveis
cognitivos mais altos que se deseja alcancar. [fetesso promove entre os alunos a apatia,
problemas de comportamento e desinteresse peks aul

A construcdo do conhecimento pressupfe um sujio, gue participa de maneira intensa e

reflexiva dos processos educativos. Um sujeitoaunstroi sua inteligéncia, sua identidade e
produz conhecimento por intermédio do didlogo edemiido com seus pares, com 0S

professores e com a cultura, na propria realidatidiana do mundo em que vive. Referimo-

nos, portanto, a alunos que sao autores do conbetme ndo meros reprodutores daquilo
gue ja foi produzido, e a um novo papel para osepsores, que de Unicos detentores do
conhecimento, passem a ser também mediadores despod-az-se necessario a superacao
dos modelos tradicionais, que priorizam a transioisge contetdos aos alunos de forma
acritica, sem evidenciar as duvidas ou contradigfies contribuem para o avanco do

conhecimento cientifico (FREIRE, 1998; DELIZOICOvag, 2002).

Barrows e Tambling (1980), definiram o ABP comod®m “aprendizado que resulta do
processo de se trabalhar na compreensdo ou resalecdm problema”. Eles resumiram o
processo da seguinte forma. FIGURA 1.

a. O problema é primeiramente apresentadsegaéncia de aprendizagem, antes de
qualquer preparacéao preévia.

b. A situacdo € apresentada ao estudante dananéorma que seria apresentada na
realidade.



C. O estudante trabalha com o problema dedajue a sua capacidade de raciocinio e de
aplicar conhecimento sejam desafiadas e avaliagaspriadas ao seu nivel de aprendizado.

d. No processo de trabalho com o problemaaraas de aprendizado deficientes séo
identificadas e usadas como um guia de estudoithdilizado.

e. As habilidades e conhecimento adquiridoa esse estudo sdo aplicados de volta ao
problema, para que a eficacia do aprendizado sejada e refor¢cada.

f. O aprendizado decorrente do trabalho coprablema e do estudo individualizado é
resumido e integrado ao conhecimento e as habéglprévias do aluno.

Formular e
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problemas
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N __/

Identificagdo
dos fatos e
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Figura 1. Ciclo da aprendizagem baseada em problefdaptado de Barrows e Tambling
(1980).

A feira de ciéncias e a aprendizagem baseada em pro  blemas

Nos Estados Unidos muitas organizacdes e insta@gigdvestem uma grande quantidade de
recursos na realizacdo de feiras de ciéncias cdividaales escolares extra-classe. Muitos
educadores acreditam que o envolvimento em uma &arciéncias € uma das melhores
formas de desenvolver habilidades, conhecimenttitedes que levardo o aluno a uma
carreira de sucesso no futuro (CZERNIAK, 1996).

De acordo com Bruce e Bruce (2000), a razdo marsupo pela qual criangas se tornam
interessadas em ciéncia é pela experiéncia de amsade ciéncias. Estudo realizado com
participantes de uma feira de ciéncias constat@agmaior parte dos estudantes concorda



que as feiras de ciéncias sao divertidas e quesnakes aprendem novas
coisas (ABERNATHY e VINEYARD, 2001).

A maioria dos professores também concorda queapstps de ciéncia dos alunos atingem os
objetivos educacionais de ciéncias recomendadasAssociacdo Americana para o Avanco
de Ciéncias e pela Associacao Nacional de Professiar Ciéncias (SCHNEIDER e LUMPE,
1996). Grote (1995) observou que os professoresapeigjue 0s projetos de ciéncias ensinam
0s estudantes sobre métodos cientificos que prameea interesse em ciéncias.

A feira de ciéncias € uma experiéncia muito utilz@ara o ensino de ciéncias para criangas e
adolescentes. Pesquisadores concordam que a nzater gos estudos realizados sobre a
eficiéncia das feiras de ciéncia sdo baseadosroegggio dos participantes (ABERNATHY e
VINEYARD, 2001; CZERNIAK, 1996; SCHNEIDER e LUMPHE996).

Associar o conceito da contextualizacdo do conteladmundo real por intermédio de feira

de ciéncias e a aprendizagem baseada em probleanasepser uma boa alternativa para
criacdo de situacbes ricas e importantes de aahdlipara os alunos, entretanto esse
conjunto de metodologias ndo é descrito comumeantelitaratura académica da area.

Podemos destacar alguns pontos relevantes nessesgwode construcdo do conhecimento
por meio de feira de ciéncias com uso da metodaldgi ABP: o aluno aprende fazendo,

exerce papel ativo na sua aprendizagem, e desenvodwnpeténcias metacognitivas

relacionadas a tomada de consciéncia sobre asdaaies que realiza e das suas
responsabilidades diante do processo de aprendizage

O uso de problemas como ponto de partida paraem@dgagem capacita os alunos a ir além
de respostas previamente estabelecidas e a bespamstas as perguntas que 0s inquietam,
uma vez que os problemas néo tém respostas prauntasicas. O conhecimento prévio do
aluno sobre o tema contribui tanto para a formaaigisuas duvidas, quanto para a busca de
respostas, mas a aprendizagem nao deve ficataestrconhecimento prévio dos alunos, que
devem criar procedimentos investigativos do comhenio disponivel nas mais diferentes
fontes (KLEIN e GURIDI, 2010). Quando os processesrealizam em grupo, ou seja,
guando os problemas s&o propostos e desenvolwdosistas a um trabalho coletivo como a
criacdo de um projeto para uma feira de ciéncmpoasibilidades de troca de conhecimento
entre 0s sujeitos sao potencializadas.

Metodologia de pesquisa

A proposta de ensino foi realizada no ano de 2860um colégio estadual da cidade de Sao
Goncalo, na regidao metropolitana do Rio de Jandipds a realizacdo de uma palestra para
todo o corpo docente da escola, com 80 professitwetwdas as areas de ensino sobre a
proposta de orientacdo dos alunos mediante ABRotahde 18 professores se dispuseram a
participar da experiéncia de ensino de forma maismatizada. Os professores orientadores
participaram de capacitacdo especifica realizadaé&srencontros de duas horas cada. Nestes
encontros foi discutida a metodologia da ABP denfora criar as condi¢cdes para que a
mesma pudesse ser utilizada pelos professorestamtges na conducdo dos seus alunos.
Como parte da capacitacdo foi feita a distribuico materiais didaticos, sugestbes de
perguntas e formas de conducao dos alunos. Asmeasgproblema para serem propostas aos
alunos foram definidas nesses encontros.

O professor que atua pautado pela metodologia d& ABerencia-se muito do papel

tradicionalmente atribuido aos docentes. Ele deiea ser a fonte transmissora de
conhecimento e assume o papel de facilitador, tgqafofuncdo central a orientacdo dos
alunos no desenvolvimento dos passos da ABP, aééestimular e encorajar os alunos para
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qgue problematizem as questdes, justifiquem suaspigtacoes e reflitam sobre as respostas
encontradas.

Para um melhor acompanhamento da proposta do uswiaologia da ABP na orientacao
dos projetos, escolheu-se avaliar de forma aleatdds turmas do ensino médio, sendo uma
de cada ano. Cada turma foi responsavel por um &rm turmas foram divididas em 12
grupos de trabalho, onde cada grupo foi respongd@elum subtema. Cada grupo era
composto de 7 alunos.

Os professores orientadores propuseram temas gesaeunos, 0s quais escolheram a partir
desses, temas especificos a serem abordados. @s ¢éegubtemas distribuidos e definidos
juntamente com os alunos foram:

a. 1°ano - Tema: Quimica e fisica verde.

Subtemas: Introducdo e preceitos da quimica eafigirde; Projeto do prédio e da
casa verde; Tratamento de residuos e reutilizacéo.

b. 2°ano - Tema: Lixo.

Subtemas: Coleta seletiva; Lixo tecnoldgico e raiilvo; Problemas que o lixo causa
no municipio; Reaproveitamento, reciclagem e altagio alternativa; Destino do
lixo; Biomassa, lixo como fonte de energia.

c. 3%ano - Tema: Consumo.

Subtemas: Consumo de energia; Consumo de aguaui@onge alcool e gasolina;
Outros combustiveis; Consumismo.

Apés receberem os temas, 0s grupos, sob a supmerdgs professores orientadores
desenvolveram seus temas especificos utilizandetedologia da ABP.

No processo de construcdo dos projetos os aluapisutn suas dificuldades aos professores,
0S quais os direcionavam a encontrar as respogm@prgcisavam ao invés de entrega-las
prontamente. No decorrer do processo de orientdg&drabalhos, os grupos responderam a
um guestionario diagnéstico (Quadro 1), que osdevaentificar o conhecimento prévio que
possuiam e a refletir sobre as necessidades d&uag@mento sobre o tema especifico. O
questionario também visava identificar fatores dgivacdo em relacdo ao tema, e a forma
como os alunos buscavam informacfes sobre os megbhoguestionario serviu para
retroalimentar os professores orientadores solaedamento dos grupos na constru¢do dos
seus projetos.

Quadro 1. Questionario diagnéstico do processootstucdo dos projetos para a feira de
ciéncias.

1 O que o grupo conhece sobre o tema proposto?

2 O que motiva o grupo a trabalhar sobre o tema?

3 O que desmotiva o grupo a trabalhar sobre o tema?

4 Identifique pontos-chave e assuntos importantes sobre o tema.

5 Identifique termos dificeis ou palavras desconhecidas sobre o tema.

6 Identifique assuntos que o grupo precisou estudar para se aprofundar sobre o tema.
7 Quais fontes de pesquisa foram utilizadas para elaborar o trabalho.

8 O grupo teve dificuldade em entender o material fornecido pelo professor orientador.




A fase de elaboracdo dos projetos durou quatro snese final deste periodo se deu o
momento da realizacdo da feira de ciéncias. Taslagraas da escola, de nivel fundamental e
médio, participaram da feira de ciéncias, senddisau nesse estudo somente o recorte dos
12 grupos que realizaram seus projetos utilizandometodologia da ABP com
acompanhamento dos questionarios da pesquisa.

A feira de ciéncias teve duracdo de 3 dias; noogerds projetos elaborados pelos grupos
ficaram expostos no patio da escola para visitaightoda a comunidade escolar. Os alunos
ficavam junto a seus projetos explicando os tenwss \asitantes, colegas de escola e
professores. A feira de ciéncias teve grande repséo na comunidade escolar, atraindo um
grande numero de pessoas para visita-la. Um mésapéalizacdo da feira de ciéncias, os
alunos foram levados a refletir sobre o aprendizadquirido no processo. Os grupos

responderam a um segundo questionario diagnosireogssa finalidad®uadro 2).

Quadro 2. Questionario diagnéstico sobre a percepgedaprendizagem dos grupos apés a
realizacdo da feira de ciéncias.

1 | Identifique aspectos importantes abordados sobre o tema.

2 | Apds a apresentacdo do projeto na feira de ciéncias o grupo conseguiu criar uma solugdo
pratica aplicada ao seu cotidiano a partir do conhecimento adquirido? Qual?

Vocés acham que agora conhecem mais sobre o tema?

Vocés acham que se aprofundaram o suficiente sobre o tema?

Vocés conseguiram responder a todas as perguntas realizadas no dia da feira?

Identifique pontos que vocés ainda ndo dominam sobre o tema apresentado na feira.

Os recursos disponiveis foram suficientes para a elaboracdo do trabalho?

0| Nl o 0| | W

Vocés acham que o que aprenderam na criacdo do projeto foi util para o seu aprendizado?

Resultados e discussao

As respostas obtidas através dos questionariosadpb nesse estudo estdo apresentadas nas
tabelas 1 e 2. Elaboramos um padrdo de respostervabas, criando categorias que
pudessem agregar as respostas a fim de seremaalasliz

Observamos que apesar dos alunos relatarem gumgnt conhecimento sobre os temas de
seus projetos, apenas 17% declararam possuir monteecimento, mesmo assim todos o0s
grupos concordaram necessitar aprofundar seus ciom@os sobre os temas. Metade dos
grupos nao conseguiu em um primeiro momento ideatifos pontos relevantes para o
entedimento das perguntas problemas, e a maiosigmos identificou termos dificeis ou

palavras desconhecidas, demonstrando dificuldade semaprofundar sobre os temas,
necessitando assim, de um maior apoio dos profesmientadores para a realizacdo dos
projetos.

A principal motivacdo dos alunos ao realizarem kgepos, foi a obtencéo de nota (42%),
mas € interessante perceber que 41% dos gruparatach estar motivados pelo tema de
estudo e 17% pela metodologia de ensino. Essetadsuaponta para a necessidade de se
trabalhar temas interessantes das ciéncias de fcomaxtualizada, e de se buscar aplicar
novas metodologias para o ensino e aprendizageci&asas.



Tabela 1. Resultados dos questionarios diagnésticqsrocesso de construcdo dos projetos
para a feira de ciéncias.

O que vocé conhece Nada Pouco Razoavelmente Muito
sobre o tema
proposto? 0% 17% 67% 17%
O que motiva o Ganhar nota Importancia dg Conscientizagdo Aprender de
grupo a trabalhar tema do tema forma diferente
2
sobre o tema: 42% 24% 17% 17%
O que desmotiva g Problemas de Desgctgresse Dificuldade do | Dificuldade de
grupo a trabalhar grupo participantes tema execucao
sobre o tema?
17% 17% 25% 42%
ldentificagao de Levantaram| Levantaram
pontos-chave e pontos pontos
4. | assuntos importantes relevantes | superficiais
sobre o tema.
50% 50%
Identificacéo de | pejxaram em Nao Identificaram 1 Ider(;tlljf|rcnz§iasm 3
g | termosdificeisoul  pranco encontraram| a2 palavras
: palavras palavras
desconhecidas. 2504 8% 33% 33%
Identificacdo de
assuntos queé 0 | |dentificou 1| Identificou 3 | Identificou 5 ou
6. grupo precisou ou 2 pontos| ou 4 pontos mais pontos
estudar para se
aprofundar sobre
tema. 50% 33% 17%
Fonte de pesquisd . tnd
) | Ulizscapaa | ICIELE | Seomete | o, 127 ouas e
" | elaborar o trabalho| T
25% 50% 17% 8%
Dificuldade em
3 entender o materia] Nenhuma Pouca Razoével Alta
) fornecido pelo
professor orientadof.  25% 33% 17% 25%

O principal fator que os desmotivou foi a dificudéade executar o projeto pratico para ser
apresentado a comunidade na feira de ciéncias (42&%Yeflete a dificuldade que os alunos
possuem de aplicar o conhecimento tedrico que eecemo processo de ensino,
principalmente no ensino médio, que tem o foco mparar os alunos para os exames de
vestibular.

Os grupos informaram que a principal fonte de pieaqutilizada foi a internet, mas também

utilizaram jornais, revistas e livros. Por sua 26% dos grupos relataram haver encontrado
dificuldade para entender o material didatico forthe pelo professor, 0 que se tornou uma
oportunidade para um didlogo maior com os professorientadores, no sentido de auxiliar
0S grupos na realizacéo dos projetos.

De forma geral, a realizacdo dos projetos segunetodologia da ABP, com 0s grupos de
alunos utilizando de momentos extras aos das galasexecutar o trabalho. O questionario
diagnostico permitiu um entendimento maior da diflade dos alunos, servindo féedback
para os professores orientadores.



Tabela 2. Resultados dos questionarios diagnéstiooe a percepcédo de aprendizagem dos
grupos apos a realizagédo da feira de ciéncias.

1 Identificacdo de aspectos importantes| Dois aspectos Trés aspectos
' abordados sobre o tema.
8% 92%
ApésNa fei(a_ 0 grupo conseguiu criqr_urra Sim N&o
2. | solucao prética aplicada ao seu cotidianp a
partir do conhecimento adquirido? 33% 67%
3. | Vocés acham que agora conhecem mais Sim N&o
sobre o tema? 100% 0%
4 Vocé acha que se aprofundaram o suficiente Sim N&o
: 2
sobre o tema~ 83% 17%
5 Vocés conseguiram responder a todas [as Sim N&o
. . : oo
perguntas realizadas no dia da feira? 92% 8%
o . N Ntae ?T\?aeoip(;(()efi?(g?:r?rg; ’Identificou 1 ou 2 assuntds
6. Id_ent|f|ca<;ao de pontos que ainda nao _ que ainda ndo dominan
dominam sobre o tema apresentado na feira. branco
58% 42%
2 | Os recursos disponiveis foram suficientes Sim Nao
' para a elaboracéo do trabalho?
75% 25%
Vocés acham que o que aprenderam na ) .
8 criacdo do projeto foi Util para o seu Sim N&o
' aprendizado?
92% 8%

Obs: Nos itens 1, 2 e 6, da tabela 2, os dadogesatiado da média de avaliacédo por revisao
cega de 3 pesquisadores envolvidos no projetoyepifecavam se as citacdes eram realmente
importantes e demonstravam dominio relacionaderma individual de cada turma.

As respostas ao segundo questionario diagnéstisgoammitiram analisar a percep¢ao dos
estudantes em relacdo a aprendizagem dos temasneéaofda aplicacdo da metodologia da
ABP e da exposicao dos projetos na feira de ciéncia

Todos os grupos declararam saber mais sobre os wesanvolvidos e 92% acharam que a
realizacdo do projeto foi Util para sua aprendirag®bre os temas. Apesar de 83% dos
grupos declararem ter se aprofundado no entendindod temas, haviam sub-topicos que
eles ndo compreendiam plenamente. Este fato nd@ouira performance dos grupos quando
da realizacdo da feira de ciéncias, ja que 92%gdoos consideraram que conseguiram
responder todas as duvidas e questionamentosadadia respeito de seus projetos.

Um ponto importante a ser mais desenvolvido nacapdio da metodologia proposta é a
contextualizacdo do conhecimento, ja que 67% dopogr ndo conseguiram criar uma
solucéo pratica aplicada ao seu cotidiano a pdotoonhecimento adquirido.

Conclusoes

A proposta de se aplicar a metodologia da apregeimebaseada em problemas (ABP) para a
construcdo de projetos a serem apresentados a iadarescolar em uma feira de ciéncias,
foi uma experiéncia inovadora na escola, expondalwss a um processo de construcao do
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conhecimento de forma cooperativa e reflexiva. @aseos bom engajamento, motivagao, e
participacédo dos professores e alunos da escabase da construgcédo dos projetos, o que,
por si sO, ja justificaria a aplicacao desse tipandervencao.

Os alunos se mostraram motivados durante a reatizdQs projetos apesar de ser uma
experiéncia nova e desafiadora, visto que o procedgscacional ao qual estavam habituados
focaliza a transmissdo de conhecimentos para frépapara os exames vestibulares. No que
diz respeito a aprendizagem dos temas, a intergesed mostrou efetiva, impactando
positivamente a percepcao de aprendizagem dosaesisd

E necessario estar atento ao fato de que, mesrivantio-se de temas relevantes da
sociedade atual, como consumo de combustiveisetacstletiva de lixo, 0os alunos possuem
dificuldade de contextualizar o conhecimento pawva $ropria realidade social, néo
conseguindo transferir o entendimento cognitivaetna para atitudes praticas.

Consideramos que a proposta de intervencao apadsenésse estudo pode contribuir com o
ensino de ciéncias na educacao basica. A criac@paltunidades alternativas como a feira
de ciéncias dentro do ensino formal pode criar pa@s necessario para aplicacdo de
metodologias ativas de aprendizagem, bem como tapgaositivamente a motivacéo e a
aprendizagem dos alunos.
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