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Resumo

A presente pesquisa relata uma unidade de leinmduzida a partir da obra A Ciéncia é
Masculina? E sim senhora! e desenvolvida com lieewos em quimica de uma universidade
federal. A leitura, conduzida em periodo extradags acompanhada da producédo de textos
(em grupos de no maximo trés pessoas) que deveaaesponder a quatro géneros distintos:
carta, poesia, histéria em quadrinhos e artigopileidn. As producdes textuais apresentaram
qualidades diversificadas como criatividade e eggrde variados recursos linguisticos.
Histérias em quadrinhos e poesias, talvez por sgé&meros artisticos, possibilitaram maior
liberdade de criacdo. Ja as cartas e o0s artigospdedo foram compostos de maior
diversidade de tipos textuais. Nao foram observadpis literais da obra lida, indicando que
a escrita de um texto em género diferente daqude permite o afloramento de
caracteristicas da leitura critica, como a criatgiam texto proprio e a recriacao de sentidos.
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Abstract

This research reports a reading unity performedfreading of the book “Is The Science
Masculine? Yes, it is madam!” conducted with cheémistudents from a federal university.
Reading was not performed during classroom timeianolved textual production that was
done in groups (maximum three people), and werdesrin four distinct genres: a letter, a
poem, a cartoon strip and an essay. Text productevidenced different qualities as to
creativity and variety of use of linguistic recoess Results also show that cartoon strips and
poems allowed greater freedom in textual expresgperhaps due to its artistic properties,
while letters and essays were composed with adatiyersity of text types. Literal copies
were not observed, indicating that the writing déxt in a distinct genre allowed students to
express important aspects of critical reading, ld’s own creation of texts and the
recreation of ideas from reading.

Keywords: writing, reading, text genres.

Introducéao

A diversidade de géneros textuais inseridos nodiemio exige que bons leitores sejam
leitores versateis, capazes de compreender erietargliferentes mensagens veiculadas pelos
diferentes suportes. Torna-se imprescindivel quensino da leitura proporcione aos
educandos o contato com esses diferentes matédidestor ndo se constitui a partir de um



Unico texto ou um Unico género de texto. E impaeagque os educandos conhecam os
diferentes géneros textuais, mobilizando variadwsinsos de leitura. A importancia de se
trabalhar com a diversidade dos géneros textudestacada por varios autores (KLEIMAN,
2001; SILVA, 2003; KOCH; ELIAS, 2010).

No ato comunicativo, por exemplo, o agente develleec o género mais apropriado para a
mensagem que sera veiculada. E a competéncia ccativaj que se desenvolve com a
competéncia leitora, de escrita e de fala que pi@pios individuos decidirem o que € mais
ou menos adequado em uma pratica social comuracativ

A escolha do género €, pois, uma decisdo estratégiee envolve uma
confrontacdo entre os valores atribuidos pelo agenaidutor aos parametros
da situacdo (mundos fisico e sociossubjetivo) eusss atribuidos aos
géneros (...). A escolha do género devera (..9rlem conta os objetivos
visados, o lugar social e os papéis dos particgsaritlém disso, o agente
devera adaptar o modelo do género a seus valomasufaes, adotando um
estilo proprio, ou mesmo contribuindo para a constaransformacao dos
modelos. (KOCH, 2009, p. 55-56)

Assumindo a indissociabilidade leitura-escrita;falara além da leitura de diferentes géneros,
€ entdo preciso promover a escrita de diferentegrgg, propiciando, de tal maneira, a

entrada dos individuos no mundo da escrita de d@siagéneros, como também a

possibilidade de escolhé-los e desenvolver modaiggrios. Acredita-se, com isso, que 0S

sujeitos sejam mais capazes de controlar o proadsdeitura e escrita, efetivando-os no

dominio da metacognicao e tornando-se mais contesten

Os géneros textuais podem ser compreendidos “coéiicgs socialmente constituidas com
propdsito comunicacional configuradas em textoDQH; ELIAS, 2010, p. 56). Tais textos,
por sua vez, sao caracterizados basicamente porcenfiguracdo em “enunciados
relativamente estaveis em cuja constituicdo entedlementos referentes ao conteudo,
composicao e estilo” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 56).dop os géneros possuem formatos
relativamente estaveis na estruturacado de um A€ H; ELIAS, 2010). Ao mesmo tempo,
um texto é formado por diferentes sequéncias @s tipxtuais, que sdo esquemas linguisticos
basicos da composicdo dos diversos géneros, poderdr mais ou menos conforme a
circunstancia social. Os tipos textuais sdo basosendescritivos, narrativos, injuntivos,
explicativos (ou expositivos), argumentativos datjais.

Em uma narragdo, a marcagdo temporal cronoldgi¢anéamental, fato sinalizado por

diversos momentos durante o texto. Ha predominaeiaerbos de acdo. Os agentes das
acdes, materializados por meio de personagensiasdioem essenciais. Por sua vez, na
estrutura expositiva a énfase estd nas ideias a8ocagdes, sendo a orientacdo temporal
irrelevante (KLEIMAN, 2008). A estrutura expositigg organiza em componentes ligados
entre si por relagdes ldgicas, tais quais premessanclusdo, problema e solucédo, causa e
efeito, analogia, comparacéo, definicdo e exemgldE(MAN, 2008). Essa estruturacéo €

comum ao texto cientifico. J& a descricdo é umdgestrutura mais imprecisa e, geralmente,
encontra-se no seio de uma narragcdo ou exposicéie $er reconhecida pela presenca de
agentes descritivos como efeito de listagem (seldedqualidades e elementos do objeto em
questdo), efeito de qualificacdo (acumulo de olpstie oracdes adjetivas) e efeito de
particularizacdo do objeto. Tem-se a analise aiesénde representacdes conceituais (KOCH,;
ELIAS, 2010). Também a orientacdo € atemporal.dnéthm verbos de estado e situacéo.

No caso de sequéncias argumentativas, o autor lbemoeencer o leitor de algo. As
descricbes podem ser elogiosas, caso 0 autor gdestacar o mérito de algo, ou pouco
elogiosas se o objetivo for desmerecer. No contgkibal, o discurso argumentativo tem



marcas formais e componentes do texto que funcigrema esse objetivo, como ordenacgéo
l6gica de argumentos ou contra-argumentos. Predomiglementos modalizadores, verbos
que introduzem opinido. Quanto as sequéncias imast estas prescrevem acbes e
comportamentos, sendo suas principais marcas fermsarerbos no imperativo, infinitivo ou
futuro do presente (KOCH; ELIAS, 2010). Ja as seqa& dialogais se caracterizam pelo
discurso direto.

Reconhecer as marcas formais no texto e percebeteacdo discursiva do autor para
ponderar, aceitar, refutar, julgar é fundamentahecepcao de leitor aqui assumida. E, isso sé
€ possivel se o leitor for capaz de dominar o cantento textual, suas diferentes formas e
estruturas. Quanto mais contato com essas difsrergiguturas, mais capacitado o leitor
estara para inter-agir com elas e com o autor jgarssequentemente, assumir e manifestar
pontos de vista com coerénchia medida em que os leitores se tornam aptos aotambd
processo de leitura, percebendo-o ndo mais comoeastnatura superficial, mas sim uma
estrutura complexa que relaciona Homem e mundogrmodhquietar-se e aumentar a
compreensao de si e do mundo que os cerca.

O ato de ler envolve uma direcdo da consciéncia paxpressao referencial
escrita, capaz de gerar pensamento e doacédo deécagm A leitura (ou a
resultante do ato de se atribuir um significadaligourso escrito) passa a ser
entdo, uma via de acesso a participacdo do homersaugedades letradas
(...)- (SILVA, 2002, p. 64)

Além disso, a partir da reflexdo dos escritos praths € possivel auxiliar os estudantes a
monitorarem suas dificuldades, possibilitando alsegfio desse processo. Nesses termos, este
trabalho descreve uma atividade que envolveu ardeile um livro, seguida da producéo
textual em variados géneros e diferentes daquibe @ intuito foi avaliar de que forma, a
partir do dominio da escrita, os estudantes sefesiam a respeito da leitura, bem como as
contribui¢cdes da escrita em diferentes génerosdext formacéo do leitor.

Procedimentos metodolégicos

A presente pesquisa foi desenvolvida nos mesesailte enjunho de 2010 com licenciandos
em quimica da Universidade Federal de Rondbnia RU§jle cursavam a disciplina de
quimica analitica |. O texto selecionado paratarifoi a obra A ciéncia € masculina? E sim
senhora! de Attico Chassot. A escolha por um lgjrespecificamente essa obra, foi movida
por trés caracteristicas centrais. A primeira délagpropria estrutura do texto. Trata-se de um
texto mais longo, que possui muitas informagdeascligacdes abarcam o uso de variados
recursos linguisticos. A segunda caracteristicdataode a obra proporcionar uma discussao
acerca de um importante tema, que se acredita rdarfuental relevancia em cursos de
formacdo docente: o sexismo. A0 mesmo tempo, ar mertcomo a obra € organizada, é
possivel introduzir elementos da historia e dafifa da ciéncia.

Inicialmente foi efetuada a leitura da obra nagrdageem periodo extraclasse. Os estudantes
tiveram quatro semanas para a leitura do livro.déticitada, além da leitura, a producéao de

textos escritos, realizada em grupos (maximo depessoas), que deveriam corresponder a
guatro géneros distintos: carta, poesia, histdriagaadrinhos e artigo de opinido. A escolha

pelos géneros foi de livre opcéo, desde que naweesse diferencas significativas entre a

quantidade de cada um. Também néo foram fornecidestacdes sobre as caracteristicas

textuais de cada género, apenas sugerido que psseun ler os géneros em questdo para
subsidiar a escrita. Vale ainda destacar que &ipa¢do em todas as atividades programadas
poderiam resultar em um acréscimo de até 20% raafimad da disciplina.



A producédo textual foi norteada por uma exigéneissim apresentada aos educandos:
Pesquise entre os ganhadores de prémios Nobel quasmtsdao mulheres e gquantos séo
negros. Em sua opinido, qual(is) a(s) possivel(eiardo(des) das diferencas observadas.

Essa é uma questdo norteadora que funciona condealé de pré-leitura, direcionando o ato
de ler e auxiliando a ativacdo de estruturas db@tmento, sobretudo objetivos de leitura e
elaboracdo de hipoteses. Apesar de nortear adei@uquestdo ainda permite abertura na
producdo de sentidos que a respondam, pois regbgge do leitor (Em sua opinido) em
construir hipéteses (possiveis razdes).

Na etapa seguinte os educandos tiveram a posaiglide dialogo com o autor do livro em
palestra proferida durante o periodo da pesquisaveélsas informais em horarios extraclasse
com os professores e entre 0s colegas também fmastante comuns. Apds, na ultima etapa,
transformacao, os educandos produziram, tambénr@po,goutro texto em género diferente
do primeiro. A producdo desse texto ocorreu apéstaem a palestra do professor Attico
Chassot e novas conversas entre colegas e pragssor

A solicitacdo de produzir um texto em género difegedo primeiro e daquele lido esta

imbuida na crenca de que, ao possibilitar os ediasamal producdo, eles estdo sendo
colocados em situacfes de comunicacdo mais proxiesaseals possiveis, que podem ser
mais significativas e proporcionarem o dominio daefas necessérias a tal atividade.
Ademais, espera-se o0 desenvolvimento de capacidpaespossam ultrapassar 0 género
escrito, isto €, a capacidade de transferir canatitas textuais e habilidades a producéo de
outros géneros, sejam mais préximos ou distanteeenos das caracteristicas textuais.

A analise dos dados considerou os aspectos esiigigicomposicionais (ou a infra-estrutura
geral) dos textos escritos pelos licenciandos, etotlo itens como extensdo, formato da
producéo e a tipologia textual. Nesta, também fdemados em consideracdo os aspectos que
influenciaram a producéo, empregando-se a perspediitica freiriana e os apontamentos de
Koch e Elias (2010) sobre a estruturacdo da letuda escrita. A analise ainda focou os
aspectos conteudinais dos textos produzidos, @ geais sentidos a partir da leitura foram
explicitados pela escrita. A discussao foi calcpdacipalmente, nas proposi¢cdes de Kleiman
(2008) acerca das estratégias de leitura, assin canperspectiva critica de leitura de Freire
e Ezequiel Silva.

Resultados e discussao

Como mencionado, a producao textual se deu enntmisentos, logo apds a leitura do livro
e ao fim da atividade. Na primeira situacéo, 38rmandos participaram e foram produzidos
13 textos, sendo 3 poesias, 3 histérias em quamijrdcartas e 4 artigos de opinido. Vale o
destaque que um mesmo grupo elaborou 2 poesiasqueneetratou o tema mulher e outra
que retratou o negro. No segundo momento foranegundss 12 textos, sendo agora 2 poesias,
3 historias em quadrinhos, 4 cartas e 3 artigoooplaido. Dessa vez, um total de 30
licenciandos participou da producéo.

De um modo geral, o artigo de opinido foi relatadmo o género com o qual tinham menos
contato. Assim, os educandos responsaveis pelagaodiesse género relataram ter lido em
jornais e revistas muitos textos desta naturezacddo da poesia, apesar do contato desde os
tempos escolares, os educandos relataram queaedbérh foi bastante buscado para maior
proximidade antes de escreverem o seu. Segunde 2608, p. 30):

Um exercicio critico sempre exigido pela leituranecessariamente pela
escuta € o de como nos darmos facilmente a passdgesxperiéncia
sensorial que caracteriza a cotidianidade a gemetdb que se opera na



linguagem escolar e desta ao concreto tangivel. das formas de
realizarmos este exercicio consiste na praticaeampivenho referindo pela
“leitura da leitura anterior do mundo” (...).

Ao buscarem a leitura dos géneros textuais quearninde escrever, os educandos estao
efetuando a leitura da leitura anterior de mundoséguem a compreensao de um objeto que
esta no dominio da cotidianidade, e que devem gkz®ito em sua escrita. Isto €, eles teem
em vista escrever um texto com caracteristicaslasiesi aquele que foi lido para balizar a
producdo. A partir da experiéncia sensorial de dmess textos no cotidiano conseguiram
generalizar as caracteristicas textuais na cort@eda escrita. Ndo é apenas um trabalho de
leitura, mas também é préatico uma vez que propaaciopratica de construir o0 género, o que
parece ser mais produtivo do que explanacdes &sbédo que seja um ou outro género. O
conhecimento desses géneros € 0 que propiciaraugitos, quando forem chamados a se
comunicar, escolher um ou outro para uma deterraisgdacao.

Em termos de caracteristicas textuais, todos ogodeyroduzidos apresentaram-se

estruturalmente em um formato padrdo. Em outragvpad, os textos se coadunam a um

formato aceito socialmente para cada género. m&oa que os educandos foram capazes de
incorporar em suas produc¢des as caracteristicapasicionais que diferenciam os géneros

em pauta.

As cartas, por exemplo, sdo compostas por: cabecsdtudacoes iniciais, desenvolvimento
do tema, saudacdes finais, autores, data e losaksEsdo denominados contextualizadores,
sendo imprescindiveis ao género carta e outrodesirodomo bilhetes e telegramas (KOCH;
ELIAS, 2010). A Unica variacao € a presenca de elddaal no inicio da carta, o que também
€ comum. Aguele que escreve pode adaptar o modelyedero ao seu estilo préprio. Os
destinatarios foram diversos (professora da diseiphmigos, o autor da obra, familiares). A
extensdo sempre variou de uma pagina a uma pagegae escritas a mao ou digitadas. Nas
cartas prevaleceram as sequéncias narrativas, isxg®® descritivas. Em alguns poucos
casos verificou-se também sequéncias injuntivaslgminando a escrita em linguagem ativa,
na primeira pessoa do singular ou do plural.

Os artigos de opinido, por sua vez, encerram upadotlia predominantemente expositiva e
argumentativa, aparecendo trechos descritivos. Eral doram digitados (apenas um foi

escrito a mao) e tiveram extensdo média de umangagisualmente foram escritos em

linguagem passiva, na terceira pessoa, e, em afgsitiacoes, em primeira pessoa do plural.
No caso das histérias em quadrinhos, todas apezaemtdidlogos entre personagens
(dialogal), predominando o discurso direto, tiplesse género (Figura 1).

€ onuir samdle mMer u

Figura 1. Histéria em quadrinhos desenhada a méo com pegsosanventados.



Também séo perceptiveis trechos narrativos, nois @sapersonagens sado os narradores de
fatos historicos e histérias. Outra caracterigtieauliar esta relacionada as personagens das
historias, que variam desde aquelas criadas (iagdas} especificamente para a atividade, a
personagens adaptadas de outros contextos (mesupaspoderosas) e até aos proprios
educandos como personagens. Na criacdo das IsstoR estudantes empregaram
basicamente desenhos a méao livre e programas dautagao.

Um aspecto em comum depreendido da andlise deésqwitneiros géneros é o fato de todas
as cartas, os artigos de opinido e praticamentestasl historias em quadrinhos (com excecéo
de uma) serem iniciados com a descricdo do contktproducao (leitura de um livro que
retrata as diferengcas quantitativas entre homensleeres laureados com o prémio Nobel).
Esse é um dos aspectos diferenciadores dessesg@nerelacdo a poesia, onde a incluséo
do contexto de producdo é menos viavel e se ddatleira mais implicita devido a extensdo
do texto.

A insercdo deste contexto decorre de uma cardatarignportante da escrita, que € sua
perspectiva dialdgica entre autor e leitor. ParalKe Elias (2010), quando o autor pensa no
leitor, ele recorre a diversas estratégias lingaist textuais, cognitivas e interacionais, tal
qual o contexto, vendo e revendo o percurso depsoducdo. Logo, esta se tornando
consciente das relagBes sociais de comunicacddazep esse exercicio de pensar em seu
interlocutor, o autor esta transformando o proceks@scrita em um processo controlado,
portanto, metacognitivo.

No caso das poesias, todas foram construidas esnsverestrofes. A extensdo nao variou
muito, de 20 a 30 versos. Em algumas foi obser@ageesenca de rimas, mas essa nao foi
uma caracteristica constante em todas. Algumas démapresentaram titulos.

As poesias também foram marcadas pela criatividfioiea da linguagem artistica, além de
comparacodes, tais quais metaforas e analogias, pod® ser evidenciado na transcricdo de
duas delas (Quadro 1). Uma caracteristica difeabdeistas poesias em relagdo as demais € a
riqueza de recursos de ordem fonoldgica, em edpe@atonacdo, o ritmo e a rima. Tais
recursos atuam na sensibilizagdo do leitor. No dagpoesia da coluna da esquerda, percebe-
se gue os autores estabelecem uma série de metpseao homem (sol, ying, bem, sorte) e
para a mulher (lua, yang, mal, azar) na comparagfe ambos. Também é identificado um
recurso visual que estabelece um jogo de palaviias e titulo e as metaforas utilizadas na
primeira estrofe. O titulo da poesia tem a palad@mem”, do lado esquerdo, e “mulher”, do
lado direito, estando todas as metaforas relacamas homem no lado esquerdo e as
relacionadas a mulher no lado direito. J& no segwadagrafo, é possivel perceber recursos
anaforicos & mulhera desgraca 6 erradoo improprio /O homemo provedoro protetoro
comunicador) que enfatizam a mensagem do textot@na rico em estilo linguistico e
enquanto producgédo textual. Embora em menor gragpale metaforas também esta presente
na poesia apresentada na coluna da direita, atéuomanforcosa metafora que produz rima
(ciéncia masculina — mulher rumina) e certo hurmopresenca desses recursos foi tipica do
género poesia e funcionaram dando contornos aa$stios textos.

Pode-se entrever que as condicdes de producaaltémtiuenciam essa producéo. E dificil
afirmar se o uso dos recursos linguisticos e faiods foi consciente, mas a memaoria que 0s
educandos tém desse género pode abarcar a preteigs recursos. O contato, na vida
cotidiana, seguramente influencia quando da pradedateleccdo de textos. De acordo com
Koch e Elias (2010, p. 43):

Para a atividade de escrita, o produtor precisaratmodelos” que possui
sobre praticas comunicativas configuradas em texeasndo em conta



elementos que entram em sua composicdo (modo deipagdo), além de

aspectos do conteudo, estilo, funcéo e suporteidalacao.

Quadro 1. Poesias produzidas com recursos linguisticosaediam fonoldgica.

Homem e Mulher

Sol e Lua
Ying e Yang
Bem e Mal
Sorte e Azar

A mulher a desgraca
O errado, o impréprio
O homem o provedor
O protetor o comunicador

Prémio Nobel € apenas homens?
Quase e exclusivo sim

Apenas 12 mulheres em

Mais de 400 homens

Azar ou discriminacgao

Sem titulo

Em palavras de mulher
Colocadas numa rima

Fica claro que a vida

E masculina e feminina

Da a uniao entre os dois sexos
E que comeca toda a vida

Se a ciéncia é masculina
E porque o homem pensa
E a mulher rumina!

Mas a condicdo da vida

E a sabedoria feminina!

Porque o pensar ser s6 do homem
Isso néo é uma sina
E mania de tempo antigo

Falta de vontade ou

Injusto e machista
Falta de oportunidade? J

Superado ha um bom tempo

L . . Pela liberalizagédo feminista!
Dedicacao aos filhos, marido ¢

E casa ou dedicacéo a ciéncia
Buscando novas descobertas e
Novos dilemas?

Mas o premio Nobel

Houve uma superagéo

Que nos tempos modernos
N&ao h& mais discriminalizacéo
Um negro e doze mulheres
Mudaram a nossa viséo!

Este é o problema

Para onde devemos ir?

Que caminhos devemos seguir?
Ou as oportunidades irdo surgir
Para isso devemos rea

N&o somente a ativacdo desses modelos de textes Inessca por esses géneros no momento
de produzir o seu, parecem ter relacdo com astedsdicas observadas. Como ja reportado,
sobretudo no caso daqueles que escreveram poeaitigas de opinido, muitos exemplos
foram lidos para consubstanciar a escrita. E pefaparacdo dos textos com os quais tem
contato e pela representacdo que tem deles na maegué o escritor constréi seu texto. De
certa forma os géneros escolhidos estdo muitomiessaa vida desses estudantes. Entretanto,
escrevé-los ndo é a mesma coisa do que |é-los ouelter contatos incipientes. De acordo
com Freire (2008, p. 33): “Estudar é desocultgahar a compreensdo mais exata do objeto,
€ perceber suas relagbes com outros objetos. Englie o estudioso, sujeito do estudo, se
arrisque, se aventure, sem o0 gque nao cria nenarecri

Na comparacdo entre os textos, os educandos camsegriar e recriar 0S seus, 0 que se
mostrou interessante, pois foram capazes de estabelelacées e principalmente sentidos
entre o texto lido e os produzidos. Essa é umaalasteristicas primordiais da leitura critica.

Além disso, a atividade proporcionou agdes diseassem situagdes definidas com o auxilio
de uma ferramenta especifica, o género textual, dojninio pelos educandos parece ter sido
satisfatorio. Para Koch e Elias (2010, p. 61): “Dman um género consistiria no proprio

dominio da situacdo comunicativa, dominio esse sgupode dar por meio do ensino das



aptiddes exigidas para a producdo de um géneromdetalo.” Pensando na leitura critica
como uma ferramenta indispensavel ao exerciciocoemt® da cidadania, cujas situagdes
comunicativas estdo em seu cerne, 0 ensino dosagé@éaima forma de conceder poder de
atuacdo aos educandos e educadores. A partir demomm que os educandos passam a
trabalhar essa producédo de maneira intencion#gfirefo sobre aquele que ira ler o seu texto
e, portanto, regulando o que escreve a partir itlgds e releituras, esta exercendo praticas
necessarias a insercao critica no mundo. Dessaafaconforme defende Silva (2002), a
leitura-escrita passa a ser entdo uma via de aagsadicipacdo na sociedade.

Uma decorréncia importante da producéo textual émemps diferentes daquele lido é a
construcdo de um texto com palavras e caractedsficoprias, ainda que apoiado e/ou
amalgamado com o que foi lido. Diferentemente deasyesquisas as quais relatam que os
leitores menos desenvolvidos, ao se posicionarenigrao texto, geralmente concentram-se
em problemas com palavras soltas ou empregam copiggrais do texto lido
(MATURANO; MAZZITELLI; MACIAS, 2003; SANTOS; QUEIRQ@, 2007; FRANCISCO
JUNIOR; GARCIA JUNIOR, 2010), a producdo de um oujénero potencializou o uso de
um discurso proprio logo na primeira producao. sgdencia um deslocamento do nivel de
problematizacéo, influenciado, provavelmente pelasdicbes de leitura. Para ilustrar tal
aspecto, sdo apresentados dois excertos retiradpsctivamente de um artigo de opiniao e
de uma carta.

“Desde o inicio dos tempos a sociedade tem um graigtdrico de machismo, considerando
a mulher como um ser inferior tanto fisicamente comtelectualmente em diversos casos. Os
de maior dominio sdo os religiosos, onde as mutheé® vistas como as responsaveis por
todos os males causados aos homens. As mais cdafiaéio as historia de Pandora e Eva,
ambas a primeira mulher a ser criada, aquela seedada por Zeus para castigar os
humanos liberando todo o mal existente e esta sernidda por Deus para ser submissa a
Adéao e o levou a cometer o pecado da desobediésmmmo expulso do paraiso(Trecho
extraido de um dos artigos de opiniéo)

“Escrevo para lhe informar que dos 529 laureados pi@mio Nobel, apenas 13 séo
mulheres: 2 em fisica, 3 em quimica e 8 em medi@eado que apenas 3 nao dividiram o
prémio com homens, 2 em quimica e 1 em medicita.ré&sultado ndo é por acaso, nossa
origem Grega-Judaico-Crista € baseada em restrigdemulheres em diversas areas (...) ha
mitologia grega dizia que foi com a chegada da mulao mundo que veio a perda da
felicidade plena dos homens. Outro fato marcantéradicao judaica (...) incorporada pela
cultura cristd, que diz que a mulher é produzidahdmem e criada a partir de uma costela.
Sendo estes textos interpretados de forma madbistailizado para discriminar as mulheres
deixando-as reclusas ao lar(Trecho extraido de uma das cartas)

Nos dois casos nota-se a tentativa de buscar iz&s ftaistoricas a explicacdo por fendébmenos
sociais (a discriminacdo da mulher) ainda vigernt#m obstante todos se calcarem em uma
mesma hipétese base, que possivelmente foi inflagagela questao de pré-leitura e pela
estrutura dedutiva do livro, a forma com que adiexpdes sdo colocadas diferem entre si,
além de ndo serem copias literais.

Pode-se incorrer, portanto, que a producdo de uto &m género diferente catalisa uma
importante caracteristica da leitura critica, alpgdio de um texto préprio do leitor (SILVA,

2002; 2003; 2009), a partir da recriacdo, da reipe do texto original que é a

materializacdo do(s) sentido(s) a partir dele cafch(s).

Leitura sem compreensdo e sem recriagdo de smphifié pseudoleitura, é
um empreendimento meramente éntico. (...). Enquamtgrojeto de busca
de significados, a leitura deve ser geradora des)\@xperiéncias para o



individuo (...) o ato de ler sempre pressupde ungeecimento do leitor
através do desvelamento de novas possibilidadesxidééncia. (SILVA,
2002, p. 96)

Vivenciar novas situacdes, experimentar novos daosinelucubrar novas possibilidades que
permitam materializar o pensamento em escrita iboieim para outras possibilidades do
estar-no-mundo. Escrever um texto estruturalmenigaisticamente diferente daquilo que
se esta acostumado pode contribuir nessa jornadaaidria dos participantes nunca havia
produzido poesias, historias em quadrinhos ouaatie opinido antes. Mesmo as cartas,
nunca haviam sido escritas com tal finalidade. tO & terem de escrever exige a regulacao
do processo de leitura. A pergunta inicial (a gqilediam responder com o texto escrito)
estabelece foco e objetivos para a leitura, prapdn maior controle da atividade e melhor
compreensao textual, conforme ja assinalado panmidle (2001). Com a criagcao e recriacao,
torna-se possivel contingenciar o carater repradjite acomete a leitura escolar ha tempos e
diminui o seu carater critico. Indubitavelmentdeitura, a experiéncia, a historia de vida, o
fato de ter sido uma producdo em grupo, encerrgoapel primordial e podem ter
contribuido. Ainda assim, como o papel do educar@oé reproduzir, a criacdo ganha maior
conotagcdo na configuragdo de novos géneros. Logscata auxilia na transformacéo da
leitura em atividade de metacognicao.

Quadro 2. Poesia que retrata sinteticamente os sentidos exqbcitados na producgao
textual.

Subjugadas

Na mitologia, religido ou tradicdo
Ela é humilhada, submissa, castigada, pela
Serpente foi enganada e ao mundo trouxe a desgraca

Como punigéo aos que o fogo do Olimpo ganharam
A mulher por Zeus foi dada,

Ela é inferior, ela é amaldicoada,

Nas chamas da fogueira foram as bruxas
exterminadas

Eu sou o sol, tu és a lua, sou superior,
Veja meu brilho, sinta meu calor,
Ajoelha-te perante a mim.

Sua luz a noite é

Apenas meu reflexo.

Os afazeres de casa te esperam
Faca da cozinha o teu laboratorio (...)

A ciéncia ndo é tua, nédo te pertences,
N&o podes se igualar ao homem, nédo
Tera capacidade para supera-lo, ndo
Poderas competir com ele, apenas sirva-o.

Infeliz de Adao que foi persuadido por Eva
Ela era tdo venenosa quanto aquela cobra
Perderam o paraiso por sua culpa,

Mas apesar de tudo isso meu Deus,

Meu Deus masculino, lhe agradeco por ndo
Ter nascido mulher.




A poesia apresentada no Quadro 2, por exemplataette forma bastante sintética os
principais sentidos percebidos, sendo construida wm recurso linguistico de certa forma
complexo, a inversao de sentido ou ironia. A mesisague 0s autores desejam transmitir
esta implicita no texto, na realidade ela é inversague esta explicito, provocando uma
quebra em relacdo ao que € esperado e ao promisitexto. Os autores brincam e
problematizam com o fato da figura de Deus ser@métiantemente masculina (Jeova, Jesus,
Ala) independente da cultura. Também empregam drtamto, como no trecho “Mas apesar
de tudo isso meu Deus / Meu Deus masculino, Ihaedago por ndo / Ter nascido mulher”.

O texto poético é condensado e pode implicar entaswsignificacdes para quem |é e/ou
escreve. Por sua natureza condensada, carreissimigemacdes em um pouco espaco, 0 que
faz com estas nem sempre sejam percebidas no mwrim@mento. No caso das poesias
produzidas, a linguagem poética esta cheia de angios, muitas vezes pouco evidentes, haja
vista que o contexto, essencial a interpretacdoén@xplicitado como ocorre com 0s outros
géneros. Alguém gue lesse a poesia sem saber elajse refere poderd achar a mesma
machista, pois apenas o cotexto € insuficiente guagao leitor depreenda um sentido coerente
com a intengdo discursiva.

A compreensdo sO é possivel se autor e leitor cditpaaem de um mesmo conjunto de
conhecimentos, denominado de contexto sociocognitOCH, ELIAS, 2010) e, quem
realiza a atividade escrita tera mais sucessotseresonsciente da relevancia desse aspecto.
Ao terem em mente que a poesia era destinada agyeteconheciam o tema, os educandos
parecem intencionalmente fazerem uso da mensaggiiciian desvelando um processo
interativo consciente. Pode-se perceber o seuxdontle producéo, por exemplo, no uso de
exemplos retirados da obra lida (mitologia, religigreocupacéo com afazeres domésticos).

A seguir é transcrito trecho de outra poesia quiestaca por reflexées além das linhas, outra
caracteristica de criticidade na leitura (SILVAQ2D

“A Ciéncia gira em torno do saber

Do fazer concreto da experiéncia compartilhada

E do conhecimento circundante

A visao poética cresce da intuicdo criativa

Da experiéncia humana singular e do conhecimentpaita”
(Trecho extraido de uma das poesias)

No trecho transcrito, os autores buscam marcareti¢@s entre ciéncia e poesia. O principal
argumento € que a ciéncia é uma producao raciogab@to a poesia € de carater emocional,
portanto, singular em seu momento de criagcdo. Engu@entistas procuram se aproximar da
razao, poetas se aproximam da emocao. Para alédisdasdancias que essa distincao entre
ciéncia e poesia pode causar, a interpretacdo quece merecer o destague aqui € a
sensibilidade de seus autores em expressar undagméprio, naturalmente idiossincratico e
altamente criativo. Isso apenas realca a leituraocoma possibilidade. Para Silva (2002, p.
95): “Ao buscar a intencionalidade, o sujeito afegara possibilidades de significacao, para
as proposi¢cdes de mundo que os signos do docuregatam ou sugerem.” E continua o
autor: “Por sua vez, os novos significados apresdna experiéncia do leitor fazem com
gue este se posicione em relacdo ao documentodidog pode gerar as possibilidades de
modificacdo do texto evidenciado através do doctopesu seja, a incrementacdo de seus
significados.”

A producdo de textos em varios géneros ja foi tegar por alguns trabalhos. Utilizando

variados géneros, Souza e Almeida (2002) analisarpamesenca de conceitos relacionados a
fotossintese em textos produzidos a partir do ¢tredd uma letra de musica. Os textos
produzidos apresentaram caracteristicas literadague diferencia este tipo de producéo



textual daguela comumente realizada nas escoldsdOrso proprio dos estudantes, mas, em
muitas vezes associado aos discursos e conhecsramfgairidos em outros momentos é uma
caracteristica importante colocada pelas autorant@iasmo dos estudantes foi um aspecto
bastante destacado no trabalho.

Por sua vez, Santos e Queiroz (2007) em pesquesaruolveu a producao escrita de textos
de género livre apds a leitura de artigos ciemgficceportam diferencas na producdo de
sentidos conforme o género. A carta, por exemphmreceu uma perspectiva mais dialégica
e traz o contexto da producéo, isto €, as ativelape a precederam. O discurso poético
também esteve presente, na forma de poesia e canddigp de uma cancédo. Nesses casos, 0S
estudantes imaginam um interlocutor e expressaimasid®m sentido. Também em pesquisa
que empregou género livre para a producdo es®eaende, Ferreira e Queiroz (2010)
encontraram textos literarios, textos jornalistictextos de informacéo cientifica, textos
instrucionais, textos epistolares (cartas), textamoristicos (histérias em quadrinhos) e
diarios. Os autores enfatizam a qualidade e aividatie dos textos, refletindo brevemente
sobre os beneficios formativos dessa atividade eserd/olvimento de habilidades como
criatividade, argumentacao e senso critico.

O que parece ser uma marca comum na producao ltertugéneros é a nao repeticao por si,
isto €, os participantes se assumem enquanto predutio texto e ndo compiladores,
tornando-se 0s responsaveis pelo proprio discursqu® acaba resultando em maior
criatividade. Soares e Coutinho (2009), em andle® resenhas produzidas por estudantes
apos a leitura de fragmentos de artigos de Lamakthtlace e Darwin, postulam que, em
geral, a construcdo textual teve em vista outresu$os, sobretudo do autor, mas também o
discurso proprio com o aumento de sequéncias argathas.

A guisa de conclus&o

A despeito do relato de algumas pesquisas, poualse acerca de como os estudantes,
independente do nivel de ensino, produzem textlaxiogados a ciéncia em diferentes

géneros, assim como as diferencas que marcam alaste ou daquele género. De tal

maneira, a real contribuicdo do trabalho com géneeopratica comunicativa em ciéncias €

uma lacuna. H4 escassas informagfes, também, asbdificuldades e a percepgcdo dos

estudantes na construcao dos textos.

Sobre isso, é possivel assinalar que os educardtpsstdo habituados a trabalhar com
diferentes géneros, especialmente em termos deigiodextual, o0 que demandou busca por
material em alguns casos e pode explicar a difexlddencontrada por parte dos estudantes.
Vale ressaltar, no entanto, que o trabalho em gnppde ter minimizado dificuldades
individuais, além de tornarem o texto produzido sn@to, tanto conceitualmente quanto
linguisticamente, apesar do entusiasmo pela tar@&bater sido algo tdo evidente como em
Souza e Almeida (2002).

A escrita de um texto em género diferente do lidssbilitou a criacdo de um texto quase
préprio, ainda que em amalgama com o texto lidmesciando marcas de intertextualidade.
A necessidade de escrever uma estrutura diferanéee catalisar esse importante aspecto da
leitura critica, a criagé@o e recriag@o de ideiaderais, os sentidos atribuidos a leitura, salvo
raras excecdes, estdo em concordancia com a intehgéursiva do autor. Esse aspecto
parece decorrer tanto dos objetivos estabeleciai@saleitura quanto da estrutura textual.

Quanto as inferéncias que podem ser tiradas datégim de producado textual em variados
géneros, as poesias e as histérias em quadriniesgbitaram maior liberdade de criagéo,
tanto pelo fato de serem também expressdes afistgquanto por serem géneros cujos



modelos sdo menos fixos em comparacdo aos arteggopidido e as cartas. Tal flexibilidade
talvez tenha fomentado maior criatividade aos eslm® no momento da exposicao de
argumentos, opinides e sentidos produzidos, mastegiversarem-se do foco central. Em
contraste, nos géneros carta e artigo de opiniabyeasificacdo e a alternancia dos tipos
textuais foram mais frequentes. Cada género, pegopria natureza, elege as sequéncias
que ocorrerdo com maior frequéncia em sua corgguiDe tal maneira, a produgao de
diferentes géneros, tanto aqueles mais quanto ososndormais, encerram papel
preponderante na formacao do leitor e, consequentermdo cidaddo critico. O ensino da
leitura e da producao textual com base em génedes fpazer importantes contribuicdes.
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