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Resumo

Este trabalho objetivou relacionar as histériasida de professoras de Biologia, seus saberes
profissionais e suas praticas docentes aos diemreobntextos politico-educacionais, no
periodo de 1960 a 2010. A pesquisa pautou-se natinar biogréfica, utilizando-se da
historia oral de vida de nove professoras de Bialgge atuam ou atuaram profissionalmente
em distintas regides geogréaficas do Brasil. Osltadns revelam a estreita relacdo entre o
contexto socio-politico-econémico e as formacOesdientes. Com relacdo ao curriculo, as
docentes pontuam a influéncia direta do BSCS dliaagtio do livro didatico. Os cursos de
formacdo inicial dessas professoras revelam o roatferacionalidade técnica (3+1). Quanto
ao ingresso na carreira docente, os sentimentosdeasoliddo e inseguranca. Algumas
colaboradoras se consideram professoras de Ciéncids de Biologia. Com relacéo ao fim
da carreira docente, os sentimentos sdo de alaludbcracia, de apice da carreira, além de
muita emocao.

Palavras-chave: Ensino de Biologia, Historia oral de vida; Profass de Biologia;
Formacéo, saberes e praticas pedagdgicas.

Abstract

The purpose of this study was to relate the listdnies of biology teachers, their professional
knowledge, and their teaching practices to theetbffit political-educational contexts in the
period from 1960 to 2010. Research was based obitlggaphical narrative, using the oral
history of the lives of nine biology teachers what ar acted professionally in distinct



geographic regions of Brazil. The results reveadtréct relationship between the socio-
political-economic context and the educational fation of the teachers. In relation to
curriculum, the teachers indicate the direct inilcee of the BSCS and use of the textbook.
The initial training courses of these teachers aktee technical rationality model (3+1). In
regard to entering into the teaching career, tebrfgs are of loneliness and insecurity. Some
teachers consider themselves Science teachersalBioiogy teachers. In relation to the end
of the teaching career, the feelings are of rét@mh bureaucracy, of the height of their career,
in addition to a great deal of emotion.

Key-words: biology teaching, oral life history; biology teash; education, knowledge and
pedagogical practices.

Saberes docentes, atuacao profissional e historias de vida

Professores e seus saberes

Em contraposicdo as pesquisas que entendiam osspooés como técnicos que se
limitam a cumprir o que outros lhes ditam de foassdla de aula, surge a partir da década de
1980 um movimento internacional no ensino e na &gdo de professores cuja bandeira
principal € a “reflexdo”, como registra Zeichne998). Assim, comecam a despontar
pesquisas nas quais o professor é o centro dogsmeglucativo e ndo somente um executor
ou técnico. Neste novo enfoque, o professor paasocupar o centro dos debates, ndo so
tendo como andlise suas praticas profissionaispdgambém sua vida pessoal, o que significa
integrar o ‘eu profissional’ ao ‘eu pessoal’ doseltes, segundo Nunes (2001).

A partir da década de 1980, o desenvolvimentostiedes que enfocam a pessoa do
professor favoreceu o0 surgimento de pesquisas sehee trajetéria de vida, seu
desenvolvimento pessoal, as autobiografias dogestasdos sobre suas carreiras e percursos
profissionais, ganhando destaque o interesse pbjatiwidade dos sujeitos envolvidos nos
trabalhos (BUENO, 2002).

Tais pesquisas tém centrado naquilo que a literatun chamado de saberes docentes
(TARDIF, 2002) ou base de conhecimentos para mmer(SHULMAN, 1987), por exemplo.
A respeito dos saberes docentes, tomamos com@&mefaros descritos por Tardif (2002).
Segundo esse autor, a aprendizagem do trabalh@distério exige uma escolarizacao longa
e tem a funcdo de fornecer aos futuros trabalhadumehecimentos tedricos e técnicos que o
preparem para o trabalho.

A base de conhecimento dos professores é codstifpdr saberes que provém de
diferentes fontes, a saber: formac¢do inicial e ioo@at curriculo e socializacdo escolar,
conhecimento das disciplinas a serem ensinadasyiérpia na profissdo, cultura pessoal e
profissional e aprendizagem com 0s pares.

Segundo pesquisas realizadas por Tardif (2002)professores destacam a sua
experiéncia na profissdo como fonte primeira de rapeténcia, de seu “saber ensinar”.
Esses profissionais atribuem importancia também atords cognitivos como sua
personalidade, talentos diversos, o entusiasmayacidade, o amor as criangas, dentre
outros. Assim, “os saberes profissionais dos psofes parecem ser plurais, compositos e
heterogéneos, uma vez revelam conhecimentos eestgbes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontesdas” (TARDIF e RAYMOND, 2000,
p.213).

Desta forma, Tardif (2002, p.63) propde um quadkodentificacdo e classificacdo
dos saberes dos professores, relacionando-os cugares nos quais 0s proprios professores



atuam, com as organizacdes que os formam e/ouuads tggbalham, com seus instrumentos
de trabalho e, enfim, com sua experiéncia de tnabal

O professor ndo possui uma so “concepcdo” de IGi@gn mas varias concepcoes que
utiliza em sua pratica, em funcéo, ao mesmo tenpsua realidade cotidiana e biogréfica e
de suas necessidades, recursos e limitacdes. @spoofse baseia também em juizos
provenientes de tradicfes escolares, pedagdgipasfissionais que ele mesmo assimilou e
interiorizou, ou seja, em sua “experiéncia vivida”.

Ainda conforme Tardif (2002), um outro fator queve ser considerado no estudo dos
saberes docentes sédo as dimensdes temporais dess@ofissional, isto €, sua inscricdo na
histéria de vida do professor e sua construcaoragol de sua carreira. Varias  pesquisas,
como as de Tardif e Raymond (2000) e Tardif (20p8),exemplo, tém evidenciado que boa
parte do que os professores sabem sobre o enshre, as papéis do professor e sobre como
ensinar provém de sua propria historia de vidacgalmente de sua socializagcdo enquanto
alunos. Portanto, podemos afirmar que, parte irapt@tda competéncia profissional dos
professores tem raizes em sua histoéria de vida.

Os trabalhos de Cavaco (1991) e Huberman (199R3am estreita relacdo entre o
desenvolvimento pessoal e profissional, procurawildenciar etapas, ciclos ou momentos da
vida profissional que, muitas vezes, estéo relaclos a fase de vida pessoal.

Cavaco (1991) apoia-se na ideia de que o professoro ser humano, esta sujeito a
processos ciclicos, bioldgicos e psiquicos e esiséiss influenciam de maneira direta em
todas as dimensdes de sua vida.

Segundo destaca Huberman (1992), existem fases geadas passam o0s professores,
geralmente, em sua trajetoria profissional, asgjtenbém se fundem a sua etapa de vida
pessoal. Sdo elas: o0 ingresso na carreira; o pedee@stabilizacdo; a fase de diversificacdo; a
fase de questionamentos; o periodo de serenidadestanciamento afetivo; a fase de
conservadorismo e lamentagoes e, por fim, o destinvento na carreira.

Apesar de ndo se poder considerar que estas etapada possam ocorrer de modo
linear com toda e qualquer pessoa, conforme afifardif (2002), elas sdo importantes, na
medida em que mostram como a vida pessoal, até onesnseus aspectos bioldgicos, afeta o
modo do profissional atuar, e o enfoque que daaapsofissdo. No caso do professor, tais
enfoques estdo estreitamente relacionados ao $eto ale trabalho, que € o seu saber e a
relagéo que é estabelecida com seus alunos.

Histéria de vida de professores como campo de inves tigacéo

Novos conceitos para a compreensdo do trabalhontdbosargiram com os estudos
educacionais, cujas abordagens de pesquisa passasnonhecer o professor como suijeito,
fazendo-se necessaria a investigacao de seus sabbére suas proprias acdes e seus proprios
pensamentos, caracterizando-o0s, inclusive, congit@slijde um saber e de um fazer inerentes
a profisséo.

A partir do século XX, destaca-se a fenomenologiatencial, que marca os estudos
autobiogréaficos, como destacado por D’Avila e Seillee(2008). Segundo esses autores, tais
abordagens tém em vista a interpretacao das sutgetes dos professores, abordando suas
experiéncias, representacdes e memorias e sear@act por enfoques narrativos, historias
de vida pessoal e profissional. Assim, “0 profegsoonsiderado sujeito ativo de sua pratica,
autor de sua trajetOria pessoal e profissionals Saberes estdo enraizados nas histérias de
vida e na experiéncia do fazer docente” (p.25).



Segundo Souza e Fornari (2008), a historia de weida historia oral tiveram seu
reconhecimento epistemologico no ambito ethomeémilcd. Estes autores defendem que a
expressao “historia oral” é polissémica e contenaglanodalidades autobiografia, biografia,
relato oral, depoimento oral, histéria de vidatdria oral de vida, historia oral tematica,
relato oral de vida e narrativas de formacéo.

Neste sentido, a histéria oral € uma dessas plidaides metodoldgicas a serem
trabalhadas em pesquisas na area de educacdod8dédeiny e Holanda (2007), entre outras
alternativas, a historia oral se apresenta comaogcdol moderna disposta a influir no
comportamento da cultura e na compreensao de pestigensibilidade humana.

Para Goodson (1992), as vidas dos professores

podem ajudar-nos a ver o individuo em relacdo cohisgria de seu
tempo, permitindo-nos encarar a interseccdo dartdstia vida com a
historia da sociedade, esclarecendo, assim, esgottwentingéncias e
opcbes com que se depara o individuo... (p.75).

A historia oral de vida, concebida como “uma nareatlo conjunto da experiéncia de
vida de uma pessoa” (MEIHY, 1996, p.35), nos tr@ankdém, como a montagem de um
quebra-cabeca.

Segundo Oliveira, Oliveira e Fabricio (2003) e @©iia (2006), a narrativa oral
viabiliza conhecimentos que falam das imagens, séieres e fazeres, dos processos de
identificacdo, das experimentacdes que vao seaundlocna vida pessoal e profissional. Neste
sentido, concordamos com Josso (2004) quando afgmeaa construcdo da narrativa de
formacéo de cada individuo conduz a uma reflexfrmamlogica, ontoldgica e axioldgica.

Através das historias de vida contadas, oralmeamie, aproximamos de imagens
reconstruidas no presente, a partir de significatidisuidos as trajetorias vividas. E possivel
conhecer os processos de formagéo, os saberegalesspres, visitarmos as paisagens, 0S
comportamentos, 0s tempos vividos por meio dosidkenttrazidos ao momento da
construcao da narrativa.

Como método, a historia oral se ergue segundonatieas que privilegiam as
entrevistas como atencéo essencial dos estudda-Saale centralizar os testemunhos como
ponto fundamental, privilegiado, basico, das aealis

A construcao da pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa

Este trabalho de pesquisa objetivou conhecer esanals saberes profissionais e as
praticas docentes das professoras de Biologia tpagaan e/ ou atuam no periodo que se
inicia em 1960 e vai até 2010, por meio de sua®rmas orais de vida e relaciona-los aos
diferentes contextos socio-politico-econémicosetados por essa area do conhecimento.

Nessa perspectiva, esta pesquisa se apOia nenefdrda memoria, concordando
com Bosi (1987), quando enfatiza a memoria ndo camnbo, mas como trabalho.

Esta pesquisa utiliza-se, metodologicamente, d&dttisOral de Vida que, segundo
Meihy e Holanda (2007), se baseia em construcaeativas que ndo apenas se inspiram em
fatos, mas vao além, admitindo fantasias, delidogssdes e distor¢oes.



Para a coleta de dados, o percurso foomtato com professores conhecidos a fim de
se questionar quem poderiam ser as pessoas efagagijue vivenciaram a pratica como
professores de Biologia, na educacéao basica, nodwede 1960 até 2010 e que tém a histéria
na memoria dessa disciplina curricular, nas ditesemegides geograficas do pais. Desse
modo, foram consideradas diferentes geracoes, fdesae atuacdes. A seguir, procuramos as
professoras indicadas acima e agendamos as etasev@utra forma de contato com as
colaboradoras e, posterior realizacdo das entasyigbi a participacdo do VII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias ENREChovembro de 2009, na cidade
de Florianopolis/SC. Outras professoras foram weistiiedas em suas cidades, no préprio
ambiente de trabalho, em suas residéncias ou i@mes& da autora deste trabalho.

Dentre as colaboradoras, na ocasido da pesquisa, rasidia na regido Norte
(Belém/PA), duas na regido Centro-Oeste (Dourad8séMBrasilia/DF), uma na regidao Sul
(Porto Alegre/RS) e cinco na Sudeste (duas na eidadRio de Janeiro/RJ, uma em Ribeirdo
Preto/SP, uma em Salto/SP e uma de Uberlandia/MG).

Foram tomados dados das professoras, utilizandiesentrevistas, com base nas
seguintes frentes para andlise: dados de seu perder vida pessoal, sua formacéo, seus
saberes, suas praticas em suas experiéncias [modiiss

ApoOs a realizacdo das entrevistas, as transcreviiemadmente e as enviamos para as
colaboradoras para possiveis esclarecimentos.

Para a analise e interpretacdo dos dados, a g&r&iea investigagdo narrativa, como
descrita por Connelly e Clandinin (1995), utilizarsk de fontes orais que empregam a
recriacdo das histdrias dos participantes usanadammemos estruturais, como plano, cenario,
atividades, climax e desenlace — textualizacao.

ApOs a textualizagdo, os textos foram novamentareimhados para as entrevistadas
para que elas conferissem e fizessem as alteragfisgleradas pertinentes, a fim de autorizar
a utilizacdo das informagdes. Neste momento, abochdoras também assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido.

Posteriormente, as entrevistas, ja textualizadasisadas pelas colaboradoras, foram
lidas integralmente de modo a conhecer fatos comunsomuns que permitiram categorizar
os dados e promover a relagcdo ou as discrepanciess & narrativas. Os pontos foram
discutidos e analisados a luz de uma perspectistérito-cultural. Ou seja, a partir das
narrativas das professoras, isto €, de suas listde vida, destacamos sua formacédo, seus
saberes e suas praticas e os relacionamos a diskdrEnsino de Biologia nos diferentes
contextos politico educacionais.

Resultados e consideracdes

A partir das entrevistas, podemos perceber quegagstudar a histéria de cada uma
dessas professoras, observamos que a sua formeftéofate influéncia da familia, do
contexto em que se formou profissionalmente, daslicdes econdmicas, das oportunidades
tidas, dos valores atribuidos a cada um dos desd$i®o nos faz concordar com Thompson
(1992) sobre as conexdes existentes entre o siggerahde estrutura econdmica, de classe,
de sexo e de idade e o desenvolvimento do caréassopl e também com Cunha (2002) que
afirma que o desenvolvimento pessoal e profissia@ inseparaveis do dia-a-dia do
professor e, principalmente, das atividades dedsakula.

Concordamos mais uma vez com Noévoa (1991) que,nwmestigar os saberes
experienciais dos professores, afirma que elesss@mlares, pessoais, finitos, provisorios,



subjetivos, relativos, parciais e incompletos, |ggussuem uma historicidade, sdo situados e
contextualizados em determinados tempos, espagosidicOes historicas. Nossa pesquisa
também corrobora o trabalho de Fonseca (2002),dguaponta que a investigacdo dos

saberes docentes leva-nos a pensar no modo coracdoadnte, ao longo de sua historia,

reconstroi seu repertério de saberes em determo@uexto e situacdes.

Nesta pesquisa, trabalhamos com professoras deraas@ atuam ou atuaram em
diferentes locais do Brasil, pertencem a geraciesedtes, apresentam formacdes diversas e
exercem sua atividade profissional em variadastdsenForam nossas colaboradoras,
professoras que sempre atuaram na Educacdo Basitas que atuaram nesse nivel de
ensino e partiram para o Ensino Superior, ap0s apgsentadoria e, outras ainda que
iniciaram sua carreira na Educacao Basica e, depeisledicam ou dedicaram ao Ensino
Superior. Vale destacar que todas as professoeatgam ou atuaram no Ensino Superior o
fazem na area de Educacdo, em especial na forndacpmfessores. Isto evidencia a énfase
dada por elas na importancia da formacéao docente.

Foi possivel conhecer as histérias dessas proéessgae nasceram em épocas e locais
distintos, ficando evidente como o0 contexto so@ah que estiveram inseridas foi
determinante para sua formacéo pessoal. A histongada por cada uma delas nos revelou
como eram suas familias, o que priorizavam, defgumea valorizavam os estudos e de que
modo isso influenciou ou ndo suas escolhas profiass.

Os relatos dessas colaboradoras explicitaram ddayma era entendido o contexto
sécio-politico-econdmico em que viviam e isso deete claramente nas posturas politicas
gue adotaram.

As questdes politicas influenciam diretamente si0hia das pessoas, mesmo em
momentos iniciais da vida, quando sequer temosonogédque estamos vivenciando. A
presenca e participacdo dos pais € outro fatorrdetante da vida das pessoas.

Com relacdo a escolha pela area da Biologia, ¢éraoas diversas justificativas, entre
elas o gosto pela natureza, alguns fatores ocasiongenciados pelas varias historias de
vida, a influéncia de ex-professores, dentre outrdgm disso, o fato de algumas
colaboradoras nao se considerarem professoras alegid, mas sim de Ciéncias, por
poderem realizar experimentos, também nos chamadto ratencdo. Essa constatagdo nos
leva a questionar essa concepcao de experimensos eelacdo inversa com as aulas de
Biologia, no Ensino Médio.

Quanto aos cursos de formacédo, confrmamos armgasgo modelo 3 mais 1 que
pouco valoriza a formagdo docente. Constatamosalizagdo, quando iSso ocorreu, de
estagios docentes pouco valorizados em detrimensupervalorizacédo de sua realizagdo nas
areas de conteudos especificos da Biologia.

No que diz respeito ao ingresso na carreira deceag professoras relataram por
exemplo, o sentimento de solidao, a relacdo coalur®s que ora era muito proxima, ora era
de completo distanciamento, a dificuldade de gémerec sala de aula, de decidir sobre os
materiais a serem utilizados, ou seja, de modol,gesaentraves presentes nos cursos de
formacdo inicial.

Com relacao ao curriculo de Biologia, as professexadenciaram a influéncia direta
que sofreram do BSCS e o apego ao livro didatiaancc um dos poucos materiais
disponiveis. Apesar da explicitacdo do uso dessege, as professoras mostraram-se criticas
em relagdo ao seu uso, muitas vezes ndo de fomsaieote.



A concepcado de curriculo também foi um ponto destaceem nossas entrevistas e
pudemos constatar diversas posturas. Encontrammdaagque sequer ousaram a questiona-
lo; outras passaram a ter uma no¢ao mais critsea aespeito quando partiram para 0S cursos
de pos-graduacdo. Outro perfil encontrado foi ddgssoras que, mesmo que intuitivamente,
ja o burlava ou decidia-se por organiza-lo, segumapue acreditava ser mais importante e
pertinente para os alunos. Essa mesma variedactendepcdes pode ser observada quanto ao
preparo das aulas. Encontramos professoras segsidi@is dos livros didaticos, outras
colocaram-se a questiona-los em algum momento aecaueira profissional; outras ainda
que ja apresentavam uma visado critica em relacg®uauso, desde o inicio das atividades
docentes. Entretanto, ao longo do desenvolvimentofispional, todas as nossas
colaboradoras posicionaram-se criticamente em&elagQ uso exclusivo e descompromissado
politicamente desse recurso.

Quando o foco foi a avaliacdo, nossas colaboradostraram-se criticas em relacao
a essa atividade. Algumas precisaram vivenciarreéxpeas frustrantes de excesso de notas
baixas dos alunos para se colocarem em questamsQatonheceram que ndo tinham uma
formacdo para discutir esse item, mas percebiaméase coniventes com as estratégias
utilizadas para realiza-lo. Outras ainda mostrasansem limitacdes para realizacédo da tarefa
de avaliar e explicitaram que continuam estudandelor forma de dimensionar esse item
em sua atividade profissional.

A questdo da formacdo também foi um item destacadte trabalho. Observamos
professoras que buscaram e buscam realizar ndarsdscde pds-graduacdo, mas também
formag&o em servico para subsidiarem sua pratidagdgica. Esses cursos foram diversos,
desde capacitacdo em servico até parceria comsgutofessores até mesmo de outros niveis
de ensino para aperfeicoarem a atividade docente.

Quando a discussdo com essas professoras vets@iasocursos de pos-graduacao,
evidenciamos o0 quanto esse investimento na formégittendido como uma oportunidade
de ampliacdo do olhar, isto €, ha a possibilidadenthior compreensdo das questdes
pedagogicas; das questdes relacionadas ao ens#smarporque nossas colaboradoras séao
pessoas formadas em Biologia/Ciéncias Bioldgicas Historia Natural que cursaram
mestrado e ou doutorado em Educacdo ou Ensino&ei@s, e ndo em areas de conteudos
especificos dessas graduacfes. Outro dado enaorimad periodo em que essas pos-
graduacdes foram cursadas. Em geral, nossas cativas foram para os cursos de mestrado
e doutorado quando ja estavam estabilizadas coofesgoras de Educacéo Basica.

Com relacdo a atuacgdo profissional ha um desepaj&ado por sete das nossas nove
colaboradoras que € o de trabalhar no Ensino Supern especial na area de formacao de
professores. Também evidenciamos nesse traballimpartancia atribuida por todas as
nossas entrevistadas da realizagdo de concursobcosiibseja para assegurarem a
possibilidade de avancar nos estudos, seja paaatgam seu espaco e hdo mais correrem o
risco de perdé-lo para outros profissionais oumé&smo para poderem se transferir em
momentos em que as questdes pessoais predomins@senas profissionais.

Quando questionamos nossas colaboradoras sobreud@angas socioeconoémicas
terem ou nao influenciado seu trabalho com o engncontramos professoras que afirmam
ndo terem realizado essa interrelacdo; também eparamos com professoras que tém
clareza dessa influéncia direta e que perceberaas @sudancas de forma explicita em suas
atividades profissionais. Outras professoras afimnm&io perceberem essa relacdo, pois na
escola as coisas ocorrem em um ritmo mais lentongusociedade, ou seja, novamente
reforgcamos aqui que, apesar dos fatos, cada pesgmacebe de uma forma particular.



A guestéo do trabalho em grupo também foi algorqsechamou atencéo. Apesar da
dificuldade de sua realizacdo, essa atividade éach$a pelas professoras como algo
necessario e fundamental para um bom desenvolinmofissional, seja de forma direta
com 0s pares, seja em parceria com pesquisadoresrdeldos de areas especificas da
Biologia, o que também € corroborado por diversosras, como Flores (2009), por
exemplo.

Quanto ao fim da carreira, os sentimentos dasomdoras sdo variados: ha aquelas
gue se sentem contentes, pois consideram estece daivida profissional; ha as que se
alegram por poderem se livrar da burocracia e diirem o ritmo, permitindo-se maior
disponibilidade para realizarem o que gostam, ceomtinuar estudando, publicando, por
exemplo. Por outro lado, também encontramos profassque se mostram apreensivas,
receosas, por considerarem a sala de aula algo mwutt e cheio de emocdes.

O gue podemos observar é que o0 Ensino de Biolmggaou por diferentes fases a
partir de 1960, desde um foco mais voltado paraparenentacdo e a realizacdo do método
cientifico, passando pelas fases cognitivista eiosateracionista, até o apice do
construtivismo, em que o aluno é considerado e&tie protagonista de sua aprendizagem,
como vem sendo indicado, atualmente, nas propofitagis. Também ficou explicito que a
educacéo é refrataria da sociedade, pois ela @rassé@o mais evidente do que a sociedade
acredita e busca. Assim, foi possivel evidencia @forma de trabalho das professoras sofre
influéncia direta das politicas publicas que acalpmmdirecionar suas formacdes, embora
iSso nem sempre seja percebido de maneira clanadidta pelas profissionais docentes.

Desta forma, podemos afirmar que, mesmo quandess@as sdo contemporaneas e
compartilham a mesma atividade profissional, n@ossivel prever como o contexto sécio-
politico-econémico atingira cada uma delas, pd@macdo pessoal e profissional € marcada
por sentidos e experiéncias que nao sao previsivais tecida a partir da trama, dos lacos e
abracos particulares de cada ser humano.

Referéncias

BOSI, E. Memdéria e sociedade:lembrancas de velhos. 2. ed. Sdo Paulo: T.A. Queir
Editora da Universidade de S&o Paulo, 1987.

BUENO, B. O. O método autobiografico e os estudna bistoria de vida de professores: a
questao da subjetividadéducacéo e Pesquisgan./jun., 2002, vol. 28, no.1. Disponivel em
<http:www.scielo.br>, obtido em 04/09/2007.

CAVACO, M. H. Oficio de professor: o tempo e as m@ghs. In: NOVOA, A. (Org.)
Profissao professoy Porto: Editora Porto, 1991. p.155- 91

CONNELLY, F. M. e CLANDININ, D. J. Relatos de expanmcia e investigacion narrativa.
In: LARROSA, J. et.al.Déjame que te cuente- ensayos sobre narrativa y educacion.
Barcelona: Editorial Laertes, 1995. p.11-59



CUNHA, M. D. Cotidiano e processo de formacao defgwsores. In: CICILLINI, G. A. e
NOGUEIRA, S. V. (Orgs.)Educacao escolar:politicas, saberes e praticas pedagogicas.
Uberlandia: EDUFU, 2002. p. 67-83

D'AVILA, C. M. e SONNEVILLE, J. Trilhas percorridasa formacdo de professores: da
epistemologia da pratica a fenomenologia existénkia VEIGA, 1. P. A. e D’AVILA, C.
(orgs.)Profissdo docentenovos sentidos, novas perspectivas. CampinasR&trus, 2008.

— (Colecgéo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagygi

FLORES, M. A. La investigacion sobre los primeirafos de ensefianza: lecturas e
implicaciones. In:. MARCELO GARCIA, C. (Coord.) Etgfesorado principiante: insercion a
la docencia. Barcelona: Octaedro, 20009.

FONSECA, S. G. Saberes da experiéncia, historiasvida e formagédo docente. In:
CICILLINI, G. A. e NOGUEIRA, S. V. (Orgs.)Educacéao escolar:politicas, saberes e
praticas pedagdgicas. Uberlandia: EDUFU, 20025dL@.

GOODSON, I. F. Dar voz ao professor: as historigs vila do professor e o seu
desenvolvimento profissional. In: NOVOA, A. (Org/jdas de professoresPorto: Porto
Editora, 1992, p.63-78

HUBERMAN, M. O ciclo de vida dos professores. INnOMOA, A. (Org.). Vidas de
professores.Porto: Editora Porto, 1992. p.31-61

JOSSO, M. CExperiéncias de vida e formacacSao Paulo: Cortez, 2004.
MEIHY, J. C. S. BManual de histéria oral. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

MEIHY, J. C. S. B. e HOLANDA, FHistoria oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo:
Contexto, 2007.

NOVOA, A. Profiss&o: professor. Porto: Porto Editora, 1991.

NUNES, C. M. F. Saberes docentes e formacdo deegsofes: um breve panorama da
pesquisa brasileird&revistaEducacdo & Sociedadeano XXII, n.74, abril/2001. p.27-41

OLIVEIRA, V. M. F; OLIVEIRA, V. F. e FABRICIO, L. E O. Imagens na pesquisa com
professores: o oral e a fotografteducar em Revista(on line), n. nimero especial, 2003. p.
151-174. Acessado em 02 de novembro de 2011.



OLIVEIRA, V. F. Narrativas e saberes docentes.OhIVEIRA, V. F. (org.) Narrativas e
saberes docentedjui: Ed. Unijui, 2006.

SHULMAN, Lee S. Knowledge and teaching: foundatiwfsthe new reformHarvard
Educational Review 57 (1), 1987, p. 1-22

SOUZA, E. C. e FORNARI, L. M. S. Memdria, (auto)prafia e formacéo. In: VEIGA, I. P.
A. e D’'AVILA, C. (orgs.)Profissao docentenovos sentidos, novas perspectivas. Campinas,
SP: Papirus, 2008. — (Colecédo Magistério: Formacambalho Pedagdgico).

TARDIF, M. e RAYMOND,D. Saberes, tempo e aprenderagdo trabalho no magistério.
RevistaEducacédo & SociedadeV.21, n.73, dez/2000. p.209-244

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profission&etropolis, RJ: Vozes, 2002. 325p.

THOMPSON, PA voz do passadohistdria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

ZEICHNER, K. A formacéo reflexiva de professoresidéias e praticas. Lisboa: Educa,
1993.



