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PESQUISA em EDUCACAO: QUESTOES DE TEORIA E DE METODO™

Marli André!

Introducéo

O que se considera uma boa pesquisa em educac¢do? Quais os critérios utilizados para se
julgar a pesquisa? Pode-se falar em critérios gerais para todo tipo de pesquisa, ou haveria
também critérios especificos? Quem deve ou deveria elaborar esses critérios? De que
forma? Se for possivel chegar a um acordo sobre quais sejam esses critérios, como devem
ser divulgados e implementados e quem fara isso? Essas questdes, seqgundo Lagemann e
Shulman (1999) provocaram intenso debate na reunido de 1991 da Academia Nacional de
Educacdo (NAE) norte americana e levaram a formacdo de um grupo de trabalho que
ficou com a tarefa de fazer uma analise da situacdo da pesquisa em educacdo nos Estados
Unidos e fazer recomendacgOes para o seu aperfeicoamento. Desse grupo faziam parte
grandes pesquisadores como Charles Bidwell, Ann Brown, Jerome Bruner, Allan Collins,
Ellen Lagemann e Lee Shulman. Apds quase dez anos de trabalho eles organizaram um
livro que tem o tem o seguinte titulo: Questdes da Pesquisa em Educacdo -Problemas e
Possibilidades. Segundo os autores, o livro é apenas a primeira metade da tarefa que
deverd se completar nos proximos anos.

Essa introducdo tem duplo objetivo: por um lado indicar que o interesse em rever e
analisar criticamente a produgdo da area e, indicar caminhos para Sseu continuo
aprimoramento ndo é s nosso, mas de pesquisadores da area de educacdo de outras
partes do mundo. Nesse caso, dos norte americanos que tem uma longa trajetoria e um
grande conhecimento acumulado. Por outro lado, gostaria de enfatizar que essa é -ou
deve ser- uma tarefa coletiva e de longo prazo, que deveria envolver todos aqueles que de
alguma forma se preocupam com o desenvolvimento e com os resultados das pesquisas
na area de educacéo.

A conclusdo do grupo de estudos acima mencionado, apds 7 anos de trabalho é que para
assegurar a qualidade da pesquisa em educacdo é preciso promover o debate nas
universidades, nas escolas, nas agencias de fomento, nas revistas, na Internet de modo a
criar condi¢cbes para que possam emergir concepgdes consensuais do que seja uma "boa"
Ou uma "ma" pesquisa.

Aceitando a proposicdo dos autores de que a formulacdo de parametros para avaliar a
qualidade da pesquisa em educacdo deve ser uma empreitada coletiva e para isso
precisamos expor idéias e pontos de vista é que me disponho, nesse momento a trazer
alguns questionamentos que, ao se juntar a outros que vém sendo apontados por colegas
da area, em publicacdes e em eventos cientificos, possam vir a fazer parte de um debate
cada vez mais amplo e mais rico na busca do aperfeicoamento da pesquisa em educacao.

“ Esta conferéncia foi originalmente publicada na revista Educacéo e Tecnologia, CEFET/MG, Belo
Horizonte, V. 10, N. 1, Jan/Jul 2005, p. 29-35.
! Professora da PUC/SP
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1. Mudancas no Cenério Educacional e a Busca da Qualidade

A preocupacdo com a qualidade da pesquisa estd estreitamente relacionada com as
mudancas que vém ocorrendo nesse campo, nos Ultimos anos.

A0 mesmo tempo em que se observa um crescimento muito grande no numero de
pesquisas da area de educacdo nos ultimos 20 anos, decorrente principalmente da
expansao da pés-graduacdo, observa-se também muitas mudancas nos temas e problemas,
nos referenciais tedricos, nas abordagens metodolégicas e nos contextos de producao dos
trabalhos cientificos.

Os temas se ampliam e diversificam. Os estudos que nas décadas de 60-70 se centravam
na analise das variaveis de contexto e no seu impacto sobre o produto, nos anos 80 véo
sendo substituidos pelos que investigam sobretudo o processo. Das preocupagdes com o
peso dos fatores extra-escolares no desempenho de alunos, passa-se a uma maior atencéo
ao peso dos fatores intra- escolares: € 0 momento em que aparecem 0s estudos que se
debrucam sobre o cotidiano escolar, focalizam o curriculo, as interagcBes sociais na
escola, as formas de organizacao do trabalho pedagdgico, a aprendizagem da leitura e da
escrita, a disciplina e as relacdes de sala de aula, a avaliacdo. O exame de questdes gerais,
quase universais, vai dando lugar a analises de problematicas locais, investigadas em seu
contexto especifico.

Os enfoques também se ampliam e diversificam. Como afirma Gatti (2000), a
propagacdo da metodologia de pesquisa-acdo e da teoria do conflito no inicio dos anos
80, ao lado de um certo descrédito de que as solucBes técnicas iriam resolver os
problemas da educacédo brasileira fazem mudar o perfil da pesquisa educacional, abrindo
espaco a abordagens criticas. Recorre-se ndo mais exclusivamente a psicologia ou a
sociologia, mas a antropologia, a historia, a linguistica, a filosofia. Constata-se que para
compreender e interpretar grande parte das questdes e problemas da area de educacéo é
preciso recorrer a enfoques multi/inter/transdisciplinares e a tratamentos multi
dimensionais. Pode-se afirmar que ha um consenso sobre os limites que uma Unica
perspectiva ou area de conhecimento apresentam para a devida exploracdo e para um
conhecimento satisfatorio dos problemas educacionais.

Se os temas e referenciais se diversificam e se tornam mais complexos nos anos 80-90, as
abordagens metodologicas também acompanham essas mudangas. Ganham forca os
estudos "qualitativos", que englobam um conjunto heterogéneo de métodos, de técnicas e
de andlises, que vao desde os estudos antropoldgicos e etnograficos, as pesquisas
participantes, os estudos de caso até a pesquisa-acdo e as analises de discurso, de
narrativas, de histdrias de vida.

Toda essa variedade de temas, enfoques e abordagens fez emergir um debate salutar
sobre o conflito de tendéncias metodoldgicas (Luna, 1988; Franco, 1988) sobre
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diferencgas nos pressupostos epistemologicos (Smith e Heshusius, 1986) e sobre o proprio
conceito de cientificidade (Santos, 1988).

As duas ultimas décadas também assistiram a uma mudancga no contexto de producéo
dos trabalhos de pesquisa. Embora a grande maioria dos estudos continue sendo
produzida nos programas de pos-graduacgdo stricto sensu, as tematicas privilegiadas e as
formas de desenvolvimentos desses estudos vém sofrendo mudancas. Se nas décadas de
60-70 o interesse se localizava nas situacGes controladas de experimentacdo, do tipo
laboratdrio, nas décadas de 80-90 o exame de situacdes "reais" do cotidiano da escola e
da sala de aula é que constituiram as principais preocupagfes do pesquisador. Se o papel
do pesquisador era sobremaneira 0 de um sujeito de "fora", nos ultimos anos tém havido
uma grande valorizacdo do olhar "de dentro", fazendo surgir muitos trabalhos em que se
analisa a experiéncia do proprio pesquisador ou em que 0 pesquisador desenvolve a
pesquisa em colaboragdo com os participantes.

Essas novas modalidades de investigacao suscitam o questionamento dos instrumentais
tedrico-metodologicos disponiveis e dos parametros usuais para o julgamento da
qualidade do trabalho cientifico. Extrapolam o campo da educacdo, encorajando o
didlogo entre especialistas de diferentes areas do conhecimento, com diferentes bagagens
de experiéncia e diferentes graus de insercédo na pratica profissional.

2. Questdes sobre os Fins e os Métodos

A diversidade de tematicas, enfoques, métodos e contextos trouxe, naturalmente,
problemas de diferentes ordens para a pesquisa em educacgdo, entre 0s quais podemos
destacar:

(@) questdes referentes aos fins da investigagdo e a natureza dos conhecimentos
produzidos. O que caracteriza um trabalho cientifico? Qual a relagdo entre
conhecimentos cientificos e outros tipos de conhecimento?

b) questdes relativas aos critérios de avaliagdo dos trabalhos cientificos. Como julgar o
que é uma boa pesquisa? Quem define esses critérios?

¢) questdes voltadas aos pressupostos dos metodos e técnicas de investigacdo, tanto nas
abordagens qualitativas quanto nas quantitativas. Como se desenvolve um estudo de caso
etnogréafico? Quais o0s principais cuidados numa pesquisa-agdo? Como elaborar
instrumentos validos e fidedignos? Quando é possivel generalizar os resultados?

Tomemaos alguns aspectos desses trés grupos de questdes.

2.1 Fazer Ciéncia ou Intervengao?

Qual é o -ou deve ser- o0 propoésito da pesquisa? Para que ou para quem se deve produzir
0s conhecimentos? Essas sdo questdes que tém estado presente nos debates académicos e
podem ser encontradas em diversas revisdes criticas da pesquisa educacional.

Se para alguns a pesquisa objetiva a geracdo de conhecimentos (novos?), gerais,
organizados, validos e transmissiveis, para outros ela busca o questionamento
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sistematico, critico e criativo. Se alguns centram sua atencdo no processo de
desenvolvimento da pesquisa e no tipo de conhecimento que esta sendo gerado, outros se
preocupam mais com os achados das pesquisas, sua aplicabilidade ou seu impacto social.

Em um balanco recente da pesquisa em educacdo, Gatti (2000) nos fala de uma tendéncia
dos trabalhos da &rea para um pragmatismo imediatista, tanto na escolha dos problemas
quanto na preocupacdo com uma aplicabilidade direta dos resultados. Embora
reconhecendo a necessaria origem social dos temas e problemas da pesquisa em educacéo
e a importancia das questdes que no imediato sdo carentes de analise e proposicdes, ela
nos alerta para a tendéncia do recorte excessivamente limitado e para as analises
circunscritas aos aspectos aparentes dos problemas, deixando de lado as perguntas mais
de fundo e de espectro mais amplo. Segundo ela, a pesquisa "ndo pode estar a servico de
solucionar pequenos impasses do cotidiano, porque ela, por sua natureza e processo de
construcdo parece ndo se prestar a isso, vez que o tempo de investigacdo cientifica , em
geral, ndo se coaduna com as necessidades de decisbes mais rapidas”. E continua "a
busca da pergunta adequada, da questdo que ndo tem resposta evidente é que constitui o
ponto de origem de uma investigacdo cientifica” e nem sempre é 0 que se encontra na
producdo da area.

H& dez anos atras, encontramos consideraces similares numa revisao de pesquisas da
pos-graduacdo em educacédo feita por Mirian Warde (1990). Ela afirma que "apesar dos
esforcos em superar a visdo estreitamente técnica e administrativa que herdamos dos
intelectuais-dirigentes escolanovistas, mantemos em nossa area uma tonica técnico-
administrativa, de um tal jeito que parece-nos estar sempre produzindo com vistas a
aplicabilidade™ (p.72). Temos, segunda ela, uma preocupagdo pragmatica que nos leva
sempre a "justificar que, apesar das aparéncias em contrario, o que estamos produzindo
tem, em Ultima instancia, uma utilidade social” (p.72) E ela conclui: "Nao é casual que
tenhamos substituido, no discurso, o critério de relevancia cientifica (em razdo de sua
dubiedade politica e ideoldgica) pelo ainda mais duvidoso critério de relevancia social.
Continuamos pragmatistas, mas agora em nome do coletivo! "(p.72)

Outra pesquisadora que traz posi¢fes provocativas e instigantes nessa discussao é Marilia
G. Miranda (2000) ao focalizar o tema da articulacdo ensino e pesquisa, no debate
contemporaneo sobre a formacao dos professores e mais especificamente se centrando na
literatura referente ao professor reflexivo/pesquisador. Segundo Miranda a literatura
sobre o professor reflexivo/pesquisador suscita questbes relativas as relacdes entre o
conhecimento académico e o conhecimento dos praticos, fazendo uma critica pesada ao
elitismo da Universidade. Essa literatura, segundo ela, tem varios méritos: (a) valorizar a
acao do professor como caminho para sua autonomia e emancipacgdo; (b) buscar
propdsitos justos e generosos ao dar voz ao professor para melhorar a pratica, combater
as desigualdades e a exclusdo;(c) fazer uma critica salutar as universidades e as suas
relacbes com os praticos. A preocupacao da autora, no entanto, é com a possivel adogao
acritica dessa perspectiva, o que pode causar sérios problemas, como: (a) converter-se
numa retdrica legitimadora da reforma educacional pondo nos ombros do professor toda
responsabilidade pelo seu insucesso; (b) ao insistir num processo de reflexdo orientado
para resolver problemas imediatos da pratica pode confirmar uma préatica adaptativa aos
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problemas e ndo transformadora; (c)"ao negar a teoria como parte necessaria do processo
de autonomia ndo estaria reduzindo, em lugar de elevar, as reais possibilidades de
reflexdo critica do professor"? (d) o suposto de que o0 conhecimento € importante porque
util e imediatamente aplicavel a pratica ndo estaria afastando o professor de uma reflexéo
tedrica que ndo esteja orientada para um fim imediato? (e) corre-se o risco de
desqualificar a universidade como instancia formadora de professores; (f) "pode-se
converter o exercicio da pesquisa em acdo esvaziada de significados se ndo lhe for
garantida uma formacao teorica solida, preocupada ndo com 0s aspectos imediatos da
vida escolar, mas também com outras grandes questdes da cultura e da sociedade
contemporanea (p.9) . Segundo ela, "sem teoria ndo ha emancipagao."(p.9)

Partilhamos de muitas das preocupacdes de Marilia G. Miranda, pois temos visto surgir,
nos ultimos anos uma tendéncia de apoio incondicional aos estudos que envolvem algum
tipo de intervencdo, aliada a uma critica veemente ao carater distante e académico dos
estudos produzidos na Universidade. No fundo dessa polémica esta uma supervalorizacao
da préatica e um certo desprezo pela teoria.

Com experiéncia nesse tipo de pesquisa, percebo quéo dificil é conciliar os papéis de ator
e de pesquisador, buscando o equilibrio entre a acdo e a investigacdo, pois o risco é
sempre muito grande de sucumbir ao fascinio da acéo, deixando para o segundo plano a
busca do rigor que qualquer tipo de pesquisa requer.

Um texto publicado por Gary Anderson e Kathryn Herr no Educational Researcher de
junho/julho de 99 mostra muito claramente como nos Estados Unidos essa onda do
professor reflexivo vem sendo apropriada por algumas Faculdades de Educacdo sem a
devida preocupagdo com a manutengdo do rigor. Segundo esses mesmos autores 0s
programas que objetivam formar o professor reflexivo, através da pesquisa-acdo nao
podem ser julgados pelos mesmos critérios de validade das pesquisas positivistas nem das
pesquisas naturalistas, mas exigem uma nova definicdo de rigor. Segundo eles, muitas
faculdades de educacdo, que embarcam nessa onda, tem pouca clareza sobre o que
significa desenvolver um programa rigoroso que tenha como foco principal o
conhecimento dos préaticos. Eles argumentam que os critérios de julgamento da pesquisa
académica tradicional precisam ser criticados e substituidos por outros, mais adequados.
Os autores sugerem entdo um conjunto de critérios para julgar esse tipo de pesquisa:
validade externa, que diz respeito ao valor dos resultados alcancados em funcdo do
projeto; validade de processo refere-se aos métodos e técnicas utilizadas, assim como as
evidencias obtidas para sustentar as afirmacdes feitas; validade democratica que indaga
se as multiplas perspectivas e interesses dos participantes foram contemplados; validade
catalitica que leva os participantes a conhecerem melhor a realidade para transforma-la;
validade dialégica que consiste na busca do dialogo com os pares para discussdo do
problema e dos resultados da pesquisa.

2.2 Como se define o que € uma boa pesquisa?

Uma segunda ordem de problemas da pesquisa em educacdo é o que diz respeito aos
critérios de julgamento dos trabalhos cientificos. A critica aos estudos de cunho
positivista levou a uma rejeicao aos critérios entdo utilizados para avaliar esses trabalhos.
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A literatura sobre as abordagens qualitativas trouxe um rol de critérios alternativos,
alguns se contrapondo aos ja conhecidos e respeitados: a plausibilidade substitui a
validade, a credibilidade surge no lugar da fidedignidade e a “transferéncia” é usada para
se contrapdr a generalizacdo (Lincoln e Guba, 1985). Ao lado desses, sdo propostos
outros critérios, como a triangulacdo: de métodos, sujeitos, perspectivas; a validagdo
pelos pares (Dawson, 1982); e a generalizagdo naturalistica (Stake, 1978).

Mas, seriam esses critérios aplicaveis a todos os tipos de pesquisa? Ou existiriam alguns
mais gerais e outros que se diversificariam segundo o tipo de pesquisa? Tendo a
responder positivamente a segunda questdo e acrescento que a construcdo desses
critérios, tanto 0s mais gerais quanto os mais especificos € uma tarefa coletiva e de longo
prazo. Nesse momento o que podemos fazer € tentar explicitar os critérios que temos
seguido para avaliar, por exemplo os projetos do CNPq ou da FAPESP e 0 que temos
levado em conta ao examinar os trabalhos dos pdés-graduandos nas bancas.

Temos destacado a importancia de que os trabalhos atendam aos critérios de relevancia
cientifica e social, ou seja, estejam inseridos num quadro teérico em que fique evidente
sua contribuicdo ao conhecimento ja disponivel. Temos valorizado a opcdo de temas
engajados na pratica social. Temos cobrado das pesquisas que tenham um objeto bem
definido, que os objetivos ou questbes sejam claramente formulados, que a metodologia
seja adequada aos objetivos e os procedimentos metodoldgicos suficientemente descritos
e justificados. A andlise deve ser densa, fundamentada, trazendo as evidéncias ou as
provas das afirmacdes e conclusdes. Deve ficar evidente o avan¢o do conhecimento, ou
seja, 0 que cada estudo acrescentou ao ja conhecido ou sabido.

Nos estudos do tipo etnogréafico temos enfatizado a necessidade de apreensdo da
perspectiva do outro, o uso da teoria na construcao das categorias e a articulacdo entre o
particular e o geral, entre 0 micro e o macro social.

Na pesquisa-acdo temos destacado a necessidade do tratamento adequado da
subjetividade, a clara explicitacdo do que seja acdo e do que seja pesquisa, e as questdes
de ética. Temos alertado que devem ser explicitados os mecanismos de controle da
subjetividade, que devem ser muito bem definidos os papéis e discutidos os graus de
participacdo dos varios atores envolvidos na pesquisa. Além disso, temos enfatizado a
questdo da autoria: quem fard e como sera feita a divulgacdo dos dados? Sob que forma e
onde serdo apresentados? Quem serdo 0s autores?

Ainda como contribuicdo para o debate sobre os critérios de avaliacdo da pesquisa, trago
as provocacdes de J. Beillerot na revista Recherche et Formation n® 9 de 1991 e que foi
traduzido num capitulo do livro O papel da pesquisa na formacdo e na pratica dos
professores.(André, 2002). Segundo esse autor ha trés condigdes basicas para que se
possa considerar a existéncia de uma pesquisa: a) producdo de conhecimentos novos; (b)
procedimentos rigorosos; ¢) comunicacdo dos resultados. Cabe a comunidade cientifica
julgar se os conhecimentos acrescentam algo ao ja conhecido, ou seja, se sdo
conhecimentos novos. A utilizagdo de instrumentos e procedimentos cuidadosamente
planejados e implementados seria um critério indiscutivel para qualquer tipo de pesquisa.
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A divulgacdo dos resultados seria uma condicdo essencial para que a comunidade
pudesse julgar o valor dos conhecimentos produzidos. H& ainda uma segunda ordem de
critérios, que seriam complementares: d) perspectiva critica a respeito das fontes, dos
métodos e dos modos de trabalho utilizados pelo pesquisador; €) controle e
sistematizacdo na coleta de dados; f) presenca de interpretacbes segundo teorias
reconhecidas e atuais que permitam elaborar uma problematica de discussao.

Esses critérios, embora elaborados no contexto da pesquisa educacional francesa nos
parecem muito interessantes e suficientemente provocativos para uma discussdo sobre
quais os critérios devem ser usados no julgamento das pesquisas em educac&o.

2.3 Questdes de Método

Vérias revisdes de pesquisas da area de educacdo (André, 2000; Carvalho, 1998; Gatti,
2000; Warde, 1993) tém apontado a fragilidade metodologica dos estudos e pesquisas,
que tomam porcdes muito reduzidas da realidade, um numero muito limitado de
observagdes e de sujeitos, levantamento de opinifes com instrumentos precarios, analises
pouco fundamentadas, e interpretacbes sem respaldo tedrico. Isso € valido tanto nos
estudos do tipo survey quanto nas abordagens qualitativas. Nos estudos de grandes
amostras e dados gquantitativos surgem varias questdes, muito bem sintetizadas por Gatti
(2000):

"verificamos hipdteses mal colocadas, variaveis pouco operacionalizadas ou
operacionalizadas de modo inadequado, quase nenhuma preocupacao com a
validade e a fidedignidade dos instrumentos de medida, variaveis tomadas como
independentes sem o serem , modelos estatisticos aplicados a medidas que néao
suportam suas exigéncias basicas, por exemplo de continuidade, intervalaridade,
proporcionalidade...(p.12)

A autora também resume muito adequadamente o0s problemas encontrados nos estudos
“qualitativos”:
"observagdes casuisticas, sem parametros tedricos, a descricdo do oObvio,...
andlises de conteldo realizadas sem metodologia clara, incapacidade de
reconstrucdo do dado e de percepcdo critica dos vieses situacionais,
desconhecimento no trato da historia e de estérias, precariedade na
documentacédo e na analise documental. (p. 12)

A esses problemas eu acrescentaria outros que venho detectando numa revisdo de estudos
que abordam o tema da formacdo docente e que tendem mais recentemente a usar a
pesquisa-acdo: ha frequentemente uma certa confusdo entre o que seja acdo formativa e
pesquisa-acao, entre o0 papel do pesquisador e o papel dos participantes, entre ensino e
pesquisa, acdo e investigacao.

Esses pontos merecem séria consideracdo, principalmente por parte dos orientadores dos
diversos programas de pos-graduacdo do pais, pois sdo problemas que foram localizados
numa analise das dissertacdes e teses produzidas nos anos 90.
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3. As Condigdes de Producédo do Conhecimento

Ao focalizar a situacdo atual da pesquisa em educacéo ndo podemos deixar de considerar
as condicOes reais de producdo do conhecimento. Afinal em que condicdes trabalham os
pesquisadores? Com o que contam ou deixam de contar?

3.1 Quiais as condigdes de producéo do conhecimento dos discentes?

No caso dos mestrandos, o tempo de formacdo é curto demais. E possivel formar o
pesquisador em dois anos ou dois anos e meio? N&do estariamos comprometendo a
qualidade da producdo cientifica ao se fixar um tempo tdo curto? E verdade que alguns
mestrandos passaram pela Iniciacdo Cientifica e ai se nota a grande diferenca; pois isso
os faz sequir mais rapido, e em geral com um nivel de qualidade superior aos que ndo
tiveram a mesma experiéncia. Mas esse programa abrange ainda um ndmero muito
reduzido de alunos, o que torna seu impacto também reduzido.

No caso dos doutorandos, o tempo de titulacdo é maior, o nimero de disciplinas, em geral
é menor do que para 0s mestrandos, ja tém alguma experiéncia de pesquisa, nem que seja
sO a do mestrado, o que Ihes d& melhores condi¢Bes aparentemente para produzir bons
trabalhos. Entretanto, percebe-se também que encontram dificuldades, seja porque Ihes
faltam condicgdes concretas, ja que muitos mantém sua atividade profissional, viajam, ndo
tém bolsa, seja porque os programas de doutorado ndo oferecem atividades que 0s ajude a
realizar trabalhos com densidade tedrica e cuidado metodoldgico. Por exemplo, o
envolvimento em grupos de pesquisa poderia ndo sO trazer uma rica contribuicdo na
formacdo do pesquisador, mas permitir a consolidacdo de linhas de pesquisa, o que
certamente reduziria as tematicas fragmentadas muito comuns e freglentemente
criticadas na area. No entanto, s6 muito recentemente os programas de pds-graduagdo
passaram a Se preocupar com a organizacdo e o funcionamento de grupos de pesquisa,
mesmo assim o0s docentes lutam com muita dificuldade para conseguir as condicdes
minimas de espaco, de tempo e de recursos materiais e humanos para efetivar esse
trabalho.

3.2 Quiais as condicgdes de producdo de conhecimento dos docentes?

Houve, sem ddvida nos ultimos 10 anos uma mudanga nas condi¢des de desenvolvimento
da pesquisa em educacdo. A comecar pelos financiamentos que vém minguando. Se nos
anos 80 a FINEP e o INEP davam apoio a pesquisas da area, nos anos mais recentes esse
apoio quase foi extinto. Temos as Fundagdes Estaduais, mas também temos muito mais
pesquisadores qualificados para solicitar financiamento, além das prioridades cientificas
definidas a priori pelas agéncias..

Mais grave que a reducgéo dos financiamentos foi a subtragdo acentuada do nosso tempo
critico, nos ultimos anos. Os docentes estdo cada vez mais sobrecarregados com aulas,
comissdes, reunides, pareceres, trabalhos de alunos para ler e avaliar, sobrando muito
pouco tempo para a producdo intelectual, para a reflexdo, para a critica e para o téo
necessario aprofundamento dos trabalhos.
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4. Desafios e Perspectivas

Nesse cenario, antevemos alguns desafios e perspectivas:

4.1 Assumir seriamente, como tarefa coletiva, o estabelecimento de critérios para avaliar
as pesquisas da area. Apresenta-los publicamente, ouvir as criticas e sugestdes, mantendo
um debate constante sobre eles.

4.2 Defender a qualidade dos trabalhos e a busca do rigor
4.3 Lutar pela melhoria das condic¢des de producdo do conhecimento

4.4 Construir espacgos coletivos nos programas de pés-graduacdo para elaboracdo de
projetos e desenvolvimento de pesquisas
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ANEXOS

CRITERIOS GERAIS PARA ANALISE DE PESQUISAS

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

i)

Tema de relevancia cientifica e social

Problematizacédo do tema

Insergdo num quadro tedrico

objetivos ou questdes claramente formulados

metodologia bem justificada

metodologia adequada aos objetivos

procedimentos metodoldgicos suficientemente descritos e justificados.

analise densa, fundamentada, trazendo as evidéncias ou as provas das afirmaces e
conclusdes.

avanco do conhecimento, ou seja, 0 que cada estudo acrescentou ao ja conhecido ou
sabido.

CRITERIOS PARA ANALISE DOS ESTUDOS ETNOGRAFICOS

a)
b)

c)
d)

e)

O papel da teoria na construcdo das categorias

respeito aos principios da etnografia, como a relativizagdo (centrar-se na perspectiva
do outro), o estranhamento (esforco deliberado de andlise do familiar como se fosse
estranho), e a centralidade do conceito de cultura.

Trabalho de campo apoiado em observacdo planejada e em registros bem elaborados
uso da triangulacéo

articulacdo entre o particular e o geral, entre 0 micro e 0 macro social.

CRITERIOS PARA ANALISE DA PESQUISA-ACAO

Dadds (1995) prop6e que se considere:

a)
b)
c)
d)
e)

0 conhecimento gerado pela pesquisa;

a qualidade do texto que € produzido;

0 impacto da pesquisa na pratica do pesquisador;

0 impacto da pesquisa no crescimento e na aprendizagem profissional do pesquisador;
a qualidade da colaboragédo na pesquisa.

Gary Anderson e Kathryn Herr (1999) propdem:

a)
b)

validade externa, diz respeito ao valor dos resultados alcancados ;
validade de processo refere-se aos métodos e técnicas utilizadas, assim como as
evidencias obtidas para sustentar as afirmacoes feitas;
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c) validade democratica indaga se as maultiplas perspectivas e interesses dos

participantes foram contemplados;
d) validade catalitica que leva os participantes a conhecerem melhor a realidade para

transforma-Ia;
e) validade dialdgica que consiste na busca do didlogo com os pares para discussdo do

problema e dos resultados da pesquisa.
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