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RESUMO

Neste artigo, demonstramos a utilizacdo do Método Materialista Historico e Dialético, de Karl
Marx, aplicado por Vigotski a Psicologia, para analisarmos discursos de professores, de uma
escola publica, sobre o tema sexualidade. Pelo método, parte-se do concreto idealizado, da visdo
intuitiva do fendmeno, ainda ndo submetido a analise, desvela-se suas multideterminacGes
psicoldgicas, historicas, sociais, politicas, econémicas e ideoldgicas; e, aos poucos, expde-se a
visdo real, o concreto pensado, desvelando-se sua construcdo, imersa nas contradi¢cbes dos
interesses econdmicos e politicos, ao longo da Histdria da Humanidade. Partimos de categorias
empiricas destacadas nos discursos, identificamos os nudcleos de significagdo, revelando a
consciéncia do professor em sua fala. Os resultados apresentam-se através desses nucleos de
significacdo obtidos, nos quais a sexualidade aparece carregada de negagfes, senso comum,
preconceitos, proibicdes, tabus e siléncios; enfim, a escola ainda ndo estd cumprindo seu dever
de humanizar os individuos que por ela passam.

Palavras-Chave: Método Materialismo Histérico e Dialético, Sexualidade na Escola, Formacéo
de Professores, Psicologia Socio-Histérica.

ABSTRACT

This article focuses to the use of Karl Marx’s Historical and Dialetical Materialistic Method,
applied for Vigotski to Psychology, to analyze speeches of teachers, in a public school, about
sexuality. The method begins of the idealized concrete, of the intuitive vision of the
phenomenon, still not analysed, unveils its multidetermination psychological, historical, social,
politics, economic and ideological; and to the few it is exposed the real vision, the thought
concrete, unveiling itself its construction, immersed in the contradictions of the economic and
politicals interests, in the History of the Humanity. We leave of the empirical categories in the
speeches, identifying to the, disclosing the teacher’s conscience in its speaks. The results if
present through these gotten signification nucleus, in which the sexuality appears loaded of
negations, common sense, preconceptions, prohibitions, taboos and silences; at last, the school
still not fulfilling its duty of humanize the peoples that for it pass.

Keyworks: Historical and Dialetical Materialism Method, School Sexuality, Teaches’s
Formation, Socio-Historical Psychology
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde-se a realizar uma analise do discurso de professores, obtidos
através de entrevistas, em uma escola estadual, através do Método Materialista Historico e
Dialético, expondo o que estes professores pensam a respeito da sexualidade, se trabalham o
assunto em suas aulas e como o fazem, se conhecem os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN e os Temas Transversais, se com a publicagdo destes documentos houveram alteragdes em
sua pratica em sala de aula e, como esta a préatica da escola no seu objetivo de humanizar todos
0s que por ela passam (MARIUZZO, 2003, p. 14 — 15).

Quanto a sexualidade, enquanto uma das atividades humanas, tem mostrado ao longo
da historia ser um ponto nevrélgico na expressdo dos desejos individuais de cada ser humano,
diante dos interesses macro-econdmicos e politicos presentes no cotidiano das relacdes.

Num passado ndo muito distante, a repressao sexual tornou-se pecga importante a servico
da producéo capitalista que, considerava que a classe trabalhadora produziria mais se deixasse
de consumir sua energia nas préaticas sexuais.

A partir dai, reforcando eventos semelhantes mais remotos, contetdos ideologicos
visando a estes interesses, passaram a ser disseminados pelas instancias transmissoras da
ideologia hegeménica, as instituicdes em geral.

A escola, uma das mais importantes vias utilizadas para estes interesses tem, ao longo
do tempo, cumprido essa tarefa de modo eficiente, a ponto de preferir comprometer a formacao
de seus alunos, negando e muitas vezes punindo, as ocorréncias explicitas e implicitas, de
sentimentos e de arroubos hormonais préprios da fase de desenvolvimento em que se
encontram.

Esta situacdo torna-se mais complexa, no momento atual, em que vivenciamos a
implantacdo da globalizacdo da economia e a imposi¢do do modelo politico neoliberal a todas as
nacdes, quando o acumulo de capital passa a ser priorizado de forma mais acentuada.

Nesse contexto, quanto menos culta uma na¢do, maior o sofrimento psiquico de seu
povo, pois aos conhecimentos cientificos transmitidos pela escola vincula-se a compreensao da
realidade, colocando em desvantagem os menos desenvolvidos, e portanto, possibilitando-lhes
menor autonomia.

Assim, hoje, devido as elevadas estatisticas de ocorréncia de gravidezes ndo planejadas,
DST’s e AIDS, entre os adolescentes, mesmo entre aqueles que freqlientam nossas escolas,
mostra que devido a esta sonegacao historica de informacéo e formagdo, principalmente sobre 0s
conteddos da sexualidade, nossa juventude tem sofrido perdas irreparaveis, evidenciando que a
escola ndo esta cumprindo seu objetivo e permitindo que a sexualidade torne-se um problema de
salde publica.

Diante destas estatisticas alarmantes, o governo assumiu definitivamente que o lugar de
se aprender sobre sexualidade é na escola, publicando entre os Temas Transversais, 0 de
Orientacdo Sexual.

Diante dessas condi¢bes, fomos a escola para sabermos como estd sendo tratado este
tema que, antes era proibido se falar e agora € proibido néo se falar.

O METODO E SUA APLICACAO
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A populacgéo alvo consistiu em professores do Ensino Fundamental e Médio de uma
Escola Estadual localizada num bairro da periferia da cidade de Bauru.

Para o levantamento dos dados utilizamos um roteiro de entrevista estruturada, que
segundo Minayo (2000), assim como a nao estruturada, pode ser de “varias modalidades que se
diferenciam em maior ou menor grau pelo fato de serem mais ou menos dirigidas” (p.108).
Escolhemos a entrevista estruturada, com respostas abertas, possibilitando ao entrevistado
discorrer abertamente sobre o0 que pensava a respeito dos temas abordados.

Entrevistamos oito professores, das seguintes disciplinas: Ciéncias e Matematica, Fisica,
Educacao Fisica, Educacédo Avrtistica, Psicologia, Inglés, Fisica e Geografia.

Para a analise dos conteldos dessas entrevistas, utilizamos o0s conhecimentos da
Psicologia soviética que, aplicou o Método da Economia Politica, de Karl Marx, constituindo a
abordagem Socio-Historica que busca explicar o desenvolvimento do psiquismo humano a partir
dos pressupostos cientificos do Método Materialista Historico e Dialético.

O processo de analise deste método parte do concreto idealizado, o aparente, a visdo
intuitiva do fenémeno, ainda ndo submetido a analise, desvelando suas multideterminagdes,
psicoldgicas, histdricas, sociais, politicas, econdmicas e ideoldgicas, e aos poucos expde a visao
real, a esséncia, 0 concreto pensado, que emerge dessa andlise, desvelada na sua construcao,
imersa nas contradi¢cbes dos interesses econdmicos e politicos, ao longo da histéria da
humanidade (MARX, 1991).

De acordo com este método, “o desenvolvimento psicoldgico dos homens é parte do
desenvolvimento histérico geral de nossa espécie e assim deve ser entendido” (VIGOTSKI,
1991, p. 69).

A abordagem Sdécio-Histérica, de Vigotski (1991), subsidiada pelos pressupostos
marxistas, admite trés principios para o estudo das funcbes psicologicas superiores, como 0
lembrar, raciocinar, generalizar entre muitas outras:

1°) principio: analisar processos e ndo objetos: estudar os processos psicoldgicos em seu
movimento, na sua dindmica e ndo fragmenta-los em seus elementos constitutivos. Compreender
a reconstrucdo de cada estagio do processo de desenvolvimento, fazendo-o retornar aos seus
estagios iniciais (p. 70-71);

2°) principio: explicar e ndo s6 descrever os fendmenos. Vigotski (1991, p. 71-73), parte daquilo
que é aparente no fenbmeno psicoldgico até chegar a sua esséncia e faz o caminho inverso até
retornar ao aparente, isto é, explica o fenbmeno psicoldgico, revelando as bases dinamico-
causais reais que nele sub-existem e evidencia a génese do problema e

3% principio: o problema do "comportamento fossilizado", enquanto processo psicoldgico
automatizado ou mecanizado. Considerando como comportamento fossilizado aquele que foi
produto da internalizacdo dos homens, no inicio da nossa civilizagdo ou num passado muito
remoto, e que passou por um estagio muito longo do desenvolvimento histdrico, e por esta
distancia temporal seus processos esmaeceram e assim foram esquecidos ao longo do tempo
(VIGOTSKI, 1991, p. 73-75).

Vigotski (1991) descreve essa analise dindmica ou processual, como a alteracdo
experimental do carater automatico, mecanizado e fossilizado das formas superiores de
comportamento, levando-as a retrocederem as suas origens histdricas. Pela analise dindmica €
possivel, pela utilizacdo de experimentos, ir descobrindo a sequéncia de comportamentos que
antecederam aquele que se apresenta hoje, retroceder a origem do comportamento, estudando o
seu movimento no processo de desenvolvimento, visando a provar a construcdo sécio-historica
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dos comportamentos atuais e compreender a interferéncia desses processos historicos na
determinacdo dos comportamentos atuais.

As funcgdes rudimentares ou comportamentos primitivos que sub-existem, inativas, a
esses comportamentos fossilizados, ndo sdo produtos que restaram da evolugdo bioldgica, mas
sim do desenvolvimento histérico dos comportamentos humanos. Nesse sentido, o estudo
analitico dessas fungdes rudimentares pelo método marxista aplicado por Vigotski (1991), é o
ponto de partida, nessa perspectiva historica. Entdo, estudar um fenémeno historicamente é
estuda-lo no seu processo de mudanca, pois somente pela analise do mesmo em seu movimento é
que pode ser compreendido e explicado, na sua totalidade (p. 73-75).

A histéria da sexualidade humana é a historia de sua repressdo, fato que nos leva a
questionar os valores que hoje apresentamos enquanto produtos dessas mediacdes de interesses
externos originados ha longa data.

A andlise das entrevistas através do método proposto por Vygotsky (2000), parte do que
ele chamou de “anélise em unidades”, compreendendo como unidade, o produto de andlise que
conserva todas as propriedades béasicas do todo, sem que se perca suas propriedades (p. 5).

Cabe-nos ressaltar que, Vygotsky (2000) visando a superacdo do “método da analise
dos elementos”, idealista, que fragmenta os fendmenos, propde o “método da analise das
unidades”, entendendo por unidade, o resultado da analise que dispde de todas as propriedades
contidas no seu conjunto, na totalidade do fenémeno.

Para Vygotsky (2000) a unidade do pensamento verbal, que satisfaz esses requisitos, é o
significado da palavra: “E no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem em
pensamento verbal. E no significado, entdo, que podemos encontrar as respostas as nossas
questdes sobre a relagdo entre o pensamento e a fala” (p. 5). Uma palavra, ndo se refere a um
objeto isolado, mas sim a um grupo ou classe de objetos, e assim, seguindo este raciocinio, cada
palavra ja € uma generalizacdo (p. 5-6).

Entdo, para descobrirmos o pensamento, isto €, a consciéncia do professor, contida em
sua fala acerca dos conceitos por nés indagados, identificamos algumas palavras com
significado, os nucleos de significacdo, de seu discurso, 0s quais analisamos dentro do seu
universo de significagdo pessoal e do universo de significacdo coletivo, na profundidade que nos
permitiu a presente pesquisa.

Vygotsky (2000) afirma ainda, que ha no pensamento um reflexo generalizado da
realidade, que é a esséncia do significado da palavra. O significado é parte inaliendvel da
palavra, e pertence tanto ao dominio da linguagem quanto ao dominio do pensamento. Assim, 0
significado da palavra é simultaneamente pensamento e fala e é nele que podemos encontrar a
unidade do pensamento verbal que procuramos, isto é, a consciéncia do individuo revelada no
seu discurso (p.6).

Lane (1996), buscando aplicar os principios metodoldgicos de Vigotski, considera como
analise grafica do discurso a identificacdo dos nucleos do pensamento, buscando palavras que
no discurso se repetem ou quando aparecem sindnimos. Entéo, estabelecendo-se relacdo a partir
dos ndcleos de pensamentos e as representacBes sociais do individuo, podemos chegar
proximamente ao conhecimento da sua consciéncia. Neste sentido, conclui a autora:

avancar diante da definicdo metodoldgica dada por Vigotski e assim avangar também
nos conhecimentos cientificos dos processos concernentes a linguagem, ao pensamento,
as representacdes sociais e, principalmente, & consciéncia como uma das categorias que
constituem o psiquismo humano (p. 104).
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Prosseguindo na explicitacdo sobre a aplicagdo da metodologia socio-histérica, Aguiar
(2001), explica que considera as unidades de significado do discurso, como nucleos de
significacéo do discurso:

Temas/conteldos/questdes centrais apresentados pelo sujeito, entendidos assim menos
pela frequéncia e mais por ser aqueles que motivam, geram emocdes e envolvimento.
H& também a possibilidade de criar um nucleo, por meio de outro critério: mesmo que
alguma questdo ndo tenha sido apresentada pelo sujeito como importante, mesmo que
pouco apare¢a no discurso, o pesquisador pode avaliar que tal questdo deveria ser
destacada para ser analisada como nucleo, por acreditar que se constitui num aspecto
fundamental para a compreensdo da questdo a ser pesquisada (aqui fica evidente a
importancia da teoria). Assim, o pesquisador devera garimpar todos os aspectos que
possam ser agregados a cada nucleo (p. 135-136).

Ainda, esses nucleos de significacdo, segundo Aguiar (2001), ndo podem ser analisados
isoladamente:

Tais nucleos jamais podem ser analisados separados uns dos outros. Ao criar os nucleos,
temos o objetivo de organizar nossos dados, de preparar a analise, de nos apropriar dos
contelidos expressos pelos sujeitos, sem fragmentar o discurso, sem romper ou ignorar
a articulacdo das falas apresentadas. Sabemos que nada é isolado, que isolar um fato e
conserva-lo no isolamento é priva-lo de sentido. Portanto, para compreender nosso
objeto, que sé pode ser visto como processo, devemos considerd-lo no conjunto de suas
relacBes. Assim, separamos os nlcleos de significacdo para em seguida reintegra-los no
seu movimento para, ai sim, apreendé-los de forma mais global e profunda (p.137).

A partir de categorias empiricas, localizamos os Nucleos de Significagéo:
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QUADRO RESUMO - NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Carolina Juliana Larissa | Roberto | Rodrigo | Vanessa Mércia Alessandro

Nucleos de Significacdo

Educacao Inglés Ed. Fisica | Geografia | Ciénciase Psicologia

Portugués

Avrtistica Fisica Matematica

A ndo-formagao do professor em X X X X X X X X
Sexualidade
A escola na contraméo da sua X X X X X X
finalidade humanizadora
A expressdo das diferengas em X X X X X X X X
questdes de género
A religido como norteadora da X X X
pratica educativa
A sexualidade na perspectiva X X X X X X X
bioldgica, moralista ou vinculada a
doencas
Educagdo como transmisséo X X X X X X X X
unilateral de conhecimentos e valores
Medo de despertar o aluno para a X X X X
Sexualidade
O voluntariado e o controle enquanto X
funcdes do educador
A sexualidade como relagdo X
interpessoal e processo de vida
Formacdo sistematizada no assunto X X
Meétodo de planejamento e acéo X
como norteadores da pratica
educativa
Sexualidade € assunto da Ciéncia, da X X X
Biologia ou de especialistas
Vergonha (ndo declarada ou X X X
declarada ) em falar sobre o tema
Né&o conhece os PCN e 0 Tema X X X
Transversal em Orientacdo Sexual,
mas afirma que suas aulas mudaram
com a publicagdo dos mesmos
Os alunos sabem mais sobre X
sexualidade do que o professor
A escolha da profissdo de educador X X X X
como um Dom
Culpabiliza o aluno por seus préprios X X
problemas e concepgdes
Auséncia de planejamento nas acdes X X X X X X
educativas sobre sexualidade

OBS.: Para garantir sigilo a identidade dos professores, todos 0s homes aqui apresentados séo
ficticios.
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ANALISE DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Apresentados os nucleos de significacdo, prosseguimos agora com suas analises:

e A ndo-formacgdo do professor em sexualidade, estd presente nos discursos de todos os
professores, imprimindo concepgdes estritamente pessoais ao termo sexualidade; em algumas,
inclusive, verifica-se 0 preconceito, 0 moralismo, a omisséo, atitudes estas que desviam a escola
de sua finalidade humanizadora, e ndo vinculam o individuo ao substrato social, politico e
histérico do seu tempo. Verificou-se que apenas dois deles disseram ter cursado disciplina que
abordou o tema sexualidade na graduacdo, o professor de Educacdo Fisica e o de Psicologia. A
professora de Ciéncias freqlientou curso especifico de sexualidade ha menos de cinco anos, pela
Secretaria da Educacdo, mas o contetdo foi todo ele vinculado a doengas com carga horaria de
trinta horas, reforcando a fragmentacdo do processo ensino-aprendizagem e a escola na
contram@o da sua finalidade humanizadora;

e Entre os oito entrevistados, seis apresentaram em seus relatos a escola na contramao da sua
finalidade humanizadora, expondo que a maioria dos professores e, por extensdo, a escola em
si, ndo estdo contribuindo como deveriam, para o processo de humanizacdo de seus alunos.
Entende a Psicologia Sécio-Histérica como humanizacdo, fim Gltimo da escola, o processo de
internalizacdo pelo homem, de conceitos suficientes e necessarios para a compreencdo da
realidade em suas contradi¢des e de forma critica interferir nela. A humaniza¢édo do homem e da
sociedade é 0 processo que visa a superacdo gradativa da exploracdo do homem pelo homem, da
divisdo em classes sociais com interesses antagonicos e das injusticas;

e A expressdo das diferencas em questdes de género é, também, um ndcleo de significacdo
identificavel em todos os relatos, direta ou indiretamente, dicotomizando sexualidade masculina
e feminina, permitindo-nos inferir atitudes biologizantes, moralizantes, preconceituosas,
derivadas das representacbes dos professores, e até, a religido como norteadora da pratica
educativa, como questdes contruidas socio-historicamente e internalizadas pelos individuos. Esse
nicleo tem suas origens na divisdo sexual de trabalho, nas primeiras familias cujos
desdobramentos perpetuaram-se ao longo da histéria da civilizagdo humana, por interesses do
poder econdmico e pela disseminacdo ideoldgica através das instituicdes, principalmente das
religiosas;

e A religido como norteadora da prética educativa ocorre nos depoimentos dos professores
Larissa, Mércia e Rodrigo, observando-se em Larissa uma atitude desviante do tema sexualidade
e em Rodrigo e Marcia, residuos comportamentais da sua formacdo religiosa. Conteudos
religiosos inseridos num contexto que deveria privilegiar os principios cientificos, enquanto
patriménio construido pela humanidade, principalmente em assuntos ligados a sexualidade é
negar ao aluno seu direito de construir ele mesmo sua visdo de homem e de mundo. Para Marx
(citado por BOTTOMORE, 1988) as religides sempre foram alternativas de lenitivo para as
massas sofredoras diante das condi¢Os injustas de exploracdo das classes hegemonicas nos
diversos periodos histéricos (p. 316). Para aquele cientista “A religido era uma expressao da
imperfeita consciéncia de si do homem: ndo do homem como individuo abstrato, mas como
homem social, ou ser humano coletivo. Era uma distor¢do do ser do homem, porque a sociedade
era distorcida.” (BOTTOMORE, 1988, p. 316);
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e A sexualidade na perspectiva biologizante, moralista ou vinculada a doencas, também &
comum & maioria dos relatos obtidos nesta pesquisa, confirmando o nucleo de significacéo
referente ao despreparo dos professores na abordagem da sexualidade humana e refletindo,
talvez, o halo de moralismo que envolve esse tema. Com relacdo, em especial, & vinculagédo a
doengas, sO nao ocorre, pelo menos diretamente, no relato do professor Alessandro, e da
professora Larissa. Aquele por ter se apropriado de uma visdo mais ampla sobre a sexualidade.
Esta por sua vez, estd mais preocupada em vincula-la a religido, como uma estratégia de
controle, do mesmo modo que a vinculando a doenca. As duas atitudes, a da professora e a
daqueles professores que vinculam a sexualidade a doencas, ndo sdo favoraveis aos objetivos
reais da escola, pois instaura 0 medo como pano de fundo do exercicio da sexualidade;

e A concepcdo de educacdo como transmissdo unilateral de conhecimentos e valores, como
um nucleo de significagdo comum a todos os professores entrevistados. Essa postura reflete o
ponto de vista tradicional de educacdo, cujo objetivo é, etimologicamente, derivado do verbo
latino “educare (alimentar, amamentar, criar) como significado de algo que se d& a alguém [...],
ao individuo, com o objetivo de moldar comportamentos, valores etc., com vistas a modelos pré-
definidos...” (GARCIA, 1975, p. 1 e 2); este conceito opde-se ao derivado do verbo latino,
“educere, que expressa a idéia de conduzir para fora, fazer sair, tirar de...” (GARCIA, 1975, p.1),
isto €, contribuir para que o outro tome consciéncia por si s6, autonomamente;

e Medo de despertar o aluno para a sexualidade surgiu no discurso de quatro professores. O
fato deste nucleo ndo haver surgido na fala dos demais, ndo significa que esteja ausente em suas
concepcdes, que por ndo terem conciéncia de que pensam assim, ndo querem assumir o fato, por
negarem para Si mesmos que possuem essa opinido, por que eles mesmos tém medo de ao falar,
despertarem sua prépria sexualidade ou serem tachados de degenerados sexuais. Reportamo-nos
a Morello (1999), as relagbes no interior da escola sdo dessexualizadas, proximas da
impessoalidade e do profissionalismo burocratico. Além disso, segundo Guimardes (1995) e
Saydo (1997) (citadas por Morello,1999) afirmam que:

“a escola é o espaco de ndo sexualidade. [...] os profissionais da escola, na sua maioria,
ndo a concebem como espaco para discussdo e manifestacdo da sexualidade. Esses
profissionais pensam que outras instituicbes sociais devam se encarregar da educacdo
sexual dos jovens. Por que abordar, portanto, assuntos relativos a sexualidade ?” (p. 93-
94).

e O voluntariado e o controle enquanto funcdes do educador, embora ndo expresso nos
demais discursos, este ndcleo aparece muito fortemente na fala da Prof® de Ciéncias e
Matematica. Temos visto e ouvido, falar-se muito do voluntariado, todos conhecemos o
programa do governo “Amigos da Escola”, que representa mais um mecanismo ideoldgico para
se acabar de vez com a educacdo: o0 Estado se preocupando minimamente com as questdes
sociais mais importantes, ou seja, a educacdo e a salde. E, o professor em suas atitudes alienadas
e alienantes, continuam o controle sobre as atividades sexuais dos alunos;

e A sexualidade como relacdo interpessoal e processo de vida ocorre apenas na fala de
Alessandro. Essa visdo, a nosso ver, ndo deixa de conter um avanco em relacdo as visdes
apresentadas pelos demais professores, principalmente, tendo em vista que alguns professores
nada tinham a falar a respeito, se esquivando de forma que centravam suas falas nos alunos;

e Apenas dois professores, o de Psicologia e o de Educacdo Fisica, disseram possuir uma
formacdo sistematizada do assunto. Pelo que pudemos constatar essa formagdo ndo foi
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suficiente para que ambos mostrassem em suas praticas algo que se aproxima do ideal, ou seja,
uma visdo cientifica, uma apropria¢do do conhecimento acumulado historicamente e uma visao
critica sobre o assunto;

e Meétodo de planejamento e acdo como norteadores da pratica educativa apenas o professor
Alessandro, de Psicologia, adota esta postura que Barroso e Bruschini (1989), afirmam ser
importante para um programa sobre sexualidade, devido a complexidade do assunto e pela
dificuldade que geralmente se tem em falar a respeito. Esse professor implementa em sala de
aula alguns dos objetivos gerais sugeridos por estas educadoras, mas ndo contextualiza a
sexualidade politica, social, historica e culturalmente. Também, ndo mostrou aprofundar-se em
questdes mais polémicas como o aborto, 0 homossexualismo, prostituicdo entre outros. Apesar
de o Prof® de Psicologia ter evidenciado que planejava suas atividades docentes, o faz com forte
referencial clinico. Este nucleo de significagdo nos mostra que o planejamento, o estudo, a
reflexdo, s@o atividades ausentes na pratica educativa na escola;

o Considerar ainda, que a Sexualidade é assunto da Ciéncia, da Biologia ou de especialistas,
foram opinides verbalizadas espontaneamente por Larissa, Rodrigo e Vanessa, 0 que nao
significa que os demais professores ndo possuam a mesma opinido, salvo algumas excecoes.
Essa postura dos professores denota o quanto essa cultura esta arraigada na instituicdo escolar ha
longa data, o quanto a sexualidade tem sido excluida das acOes educativa e continuam a sé-lo.
Tal fato mostra-nos que os professores ndo conhecem os PCN e os Temas Transversais, e se 0S
conhecem discordam deles, numa postura defensiva quanto a assumirem a responsabilidade de
serem educadores e verem a educagdo como uma acgdo que deve atingir o individuo na sua
totalidade. Esta postura dos professores denota também, a visdo e acdo fragmentada do ensino
em que a transversalidade e a interdisciplinaridade estdo ausentes. Por fim, a questdo de que a
sexualidade em todos os niveis da nossa educacdo é abordada através do siléncio, da omissao e
do “fazer de conta” que nada estd acontecendo, devido a ndo-formacdo generalizada sobre o
assunto;

e Apenas nos discursos dos professores Larissa, Rodrigo e Vanessa, pudemos evidenciar a
vergonha (ndo declarada ou declarada) em falar sobre o tema, sendo que a Unica que
verbalizou esta condicdo pessoal foi a professora Larissa, numa atitude honesta, talvez em uma
tentativa de ndo ser cobrada. Mas colocamos em duvida se esse ndcleo de significacdo, embora
camuflado, néo esteja presente em maior ou menor grau em outros professores, 0 que pode se
mostrar em suas atitudes de busca de técnicas de acdo indireta, economia de discurso, a
introdugdo de excertos biblicos ou religiosos nas discussfes com os alunos, assumir que nao
possui conhecimento cientifico sobre a tematica e outras desculpas alegadas. Cabendo ressaltar
que essas escolhas podem ocorrer também, ndo por vergonha em abordar o assunto, mas por
questdes ideoldgicas que podem subsidiar-se em concepcdes religiosas e educativas, entre
outras;

e Trés deles, Carolina, Larissa e Vanessa, disseram que ndo conhecem os PCN e o Tema
Transversal em Orientacdo Sexual, mas afirmam que suas aulas mudaram com a publicacao
dos mesmos. Isto ocorre porque desde 1997, data da publicacdo dos mesmos, eles estdo sendo
distribuidos gratuitamente nas escolas. Assim, alguns professores os léem e acabam discutindo
ou mesmo comentando na sala dos professores, permitindo que todos os presentes ougam. Entéo,
concluimos que os professores no geral, salvo raras excegdes, pelo menos entre aqueles que
participaram do presente trabalho, conhecem os PCN e Temas Transversais por ouvem falar
sobre esses documentos. Dai estarem de posse do conhecimento que a sexualidade pode ser
abordada nas suas aulas. Alias, todos, conhecendo ou ndo esses documentos, acharam que houve
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uma mudanca, isto €, a permissao para falar agora existe. No geral, sentem-se cobrados para que
introduzam, ndo sé o tema Sexualidade, mas também os demais. Podemos notar aqui algo, no
minimo interessante, a contradi¢do que se evidencia entre o que dizem e o que fazem;

e Apesar de somente Carolina haver declarado que os alunos sabem mais sobre sexualidade do
gue o professor, acreditamos que essa visdo esta mais presente do que possamos imaginar. Cabe-
nos perguntar se estes mesmos professores que acreditam nisso sejam capazes de se
perguntarem: “Sabem, mas sabem o qué?” Cabe também, buscarmos em Morello (1999), que
afirma como nés, um evidente descompromisso do professor quando assim fala ou pensa;

e Pelo menos quatro dos professores expressaram a escolha profissional de educador como um
dom, explicitando o quanto a visdo inatista esta presente nas internalizacGes dos professores. O
inatismo é um principio que permeia as concepc¢des sobre os fendmenos humanos em nossa
sociedade, as quais muito se devem as orientacdes filosoficas que subsidiam muitas teorias de
desenvolvimento priorizadas nos cursos de licenciatura. Teorias essas que ndo consideram a
construcdo social e histdrica das nossas aspiracdes e escolhas, e que por isso as condicionam. Tal
fato ndo nos preocuparia, se ndo fosse pelos seus desdobramentos, que se mostram t&o
perniciosos na construcdo dos valores, tais como a concepcdo de que aprender é de
responsabilidade apenas do individuo. Nesta perspectiva, uns nascem com mais inteligéncia que
outros, tirando de sobre os ombros da familia, da escola e da sociedade a responsabilidade de
proporcionar ensino de qualidade para todos. Nesse sentido, a escola vai na contraméo da sua
finalidade humanizadora, presente na perspectiva sécio-histérica aqui enfocada;

e Pelos principios questionaveis contidos no nudcleo anterior, advém o fato de que dois
professores verbalizaram culpar o aluno pelos seus proprios problemas e concepcdes. Isto €, 0s
professores ndo sdo capazes, na sua visdo alienada da realidade, de ter uma visdo contextualizada
do aluno e perceber pelo menos alguns dos determinantes que estdo em agdo nos Seus
comportamentos e dificuldades. Vigotski (1991), ao aplicar o método Materialismo Historico e
Dialético na construcdo de sua teoria do desenvolvimento do psiquismo humano, inverte essa
concepcao e possibilita uma superacdo da irresponsabilidade social na educacdo das criancas e
jovens, quando valoriza a contribuicdo externa como intensificadora do processo de
aprendizagem do individuo. Para esta teoria a escola tem a grande funcdo de humanizacéo,
principalmente, das criancas e dos adolescentes, é o lugar onde eles superam seus conceitos
espontaneos pela apropriacdo dos conceitos cientificos, e o professor, possui as fungdes de
relevar as apropriagdes feitas pelo aluno antes de seu ingresso na escola, dedicar atengéo
cuidadosa para verificar o que o aluno ja é capaz de realizar com ajuda externa, estimulando-o,
sendo o mediador desse processo e ter compromisso ético, politico e técnico, vez que a imitacédo
tem funcdo importante no processo de aprendizagem dos jovens e

e A auséncia de planejamento nas ac¢6es educativas sobre sexualidade esta presente na fala de
todos os professores, com excecdo de Marcia e Alessandro. Mércia planeja a inser¢do de
conteddos sexuais em suas aulas, pois sua disciplina Ciéncias contém topicos referentes ao
corpo humano, mas o faz de forma fragmentaria e esporadica, em nivel informacional, durante a
semana que a Diretoria de Ensino define como a “Semana da Sexualidade”, quando todos os
professores sdo chamados a introduzirem em suas disciplinas informacbes sobre a tematica.
Alessandro, professor de Psicologia, diz planejar a¢bes que visam a abordagem desse assunto em
suas aulas, mas seu relato demonstra que o faz enfocando a concepgdo de educacdo como
transmissdo unilateral de conhecimentos e valores, e que privilegia a informacdo. Enfim, com
excecdo destes dois professores, que abordam a tematica, os demais o fazem de forma
circunstancial, evidenciando que ndo ha planejamento algum referente ao tratamento do Tema
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Transversal de Orientacdo Sexual nas diferentes disciplinas, sendo abordadas de modo
fragmentado e descontinuo, sem qualquer preocupacdo formativa que vise a educacdo
emancipadora dos alunos.

Feita a analise dos relatos resultantes das entrevistas com os professores em torno do
tema sexualidade na escola, permitimo-nos afirmar que nunca um tema foi tdo abandonado na
praxis cotidiana do professor e da escola, como esse. Constatamos que a formacdo precéria do
professor, torna-o omisso nas questdes pertinentes a sexualidade: ele ndo sabe o qué falar, como
falar, quando falar e, ainda, tem medo de falar. E, do nosso ponto de vista, ndo séo os PCN com
seus Temas Transversais, especificamente, o de Orientacdo Sexual, que vao modificar esse
estado de coisas — as mudancas ocorrem na sala de aula, na relacdo ensino-aprendizagem, ou
seja, na relacdo professor-aluno. Entdo, ha que se “mexer” no fulcro da questdo — a formacéao do
professor e na recuperacdo do real papel da escola.
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