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RESUMO

Este trabalho tem como proposta abordar o desenvolvimento profissional de professores de
ciéncias, que ministram cursos de licenciatura e de formacao de professores, com pesquisas em
diferentes areas do conhecimento especifico, em um trabalho conjunto com cinco professores
de uma escola de ensino médio. O problema é abordado a partir do conceito de campo e espaco
social apresentado por Bourdieu. Para a andlise dos dados trés categorias sdo apresentadas
trazendo o conceito de proximidade e distanciamento para discutir a formacdo do professor
pesquisador e professor da escola. Nesse processo apresenta-se como necessario a presenca de
sujeitos de campos diferentes para ampliar a visdo de mundo de cada um desses sujeitos. Nessa
perspectiva valoriza-se esse espaco de interacdo e a importancia de este espaco ndo se reduzir
aos critérios de validade de um campo isoladamente.
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ABSTRACT

This work is a initial research in the area of professional developing focusing on academic
professors of sciences who works in undergraduate courses forming school teachers, all with
research in specific areas, and with a joint work with five teachers of a public middle school.
This problem is boarded from the concept of field and social space presented by Bourdieu. In
the analysis of the data, three categories are presented bringing the concept of proximity and
“distancement” in order to argue the formation of the academic professor and of the teacher of
the school. In this process appears, as necessary, the presence of subjects of different fields to
extend the vision of world of each one of these citizens. In this perspective both the space of
interaction is valued and the importance to not reduce this space to the validity criteria of only
a field.
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INTRODUCAO

A literatura a respeito de formacao de professores muito tem produzido relativamente a
problemética de envolver professores da escola nas questdes relacionadas a sua propria formacgéo
enguanto professores; tais questdes sdo resultantes de pesquisas produzidas na universidade, da
dificuldade enfrentada pelos professores da universidade em ter suas pesquisas reconhecidas
pelos professores da escola, uma vez que esses professores as consideram abstratas e distantes da
realidade escolar (Zeichner, 1993).

Neste trabalho a nossa pretensdo é ampliar o olhar sobre a formacéo dos professores colocando
em foco também a formacéo dos professores da universidade.

Concentraremos nosso foco principalmente em  professores formadores, que estdo na
universidade, envolvidos em formac&o inicial e continua, tanto aqueles com suas pesquisas
voltadas para a educacdo em ciéncias, como 0s que tém suas pesquisas em uma area especifica
das ciéncias — quimica, matematica, biologia ou fisica.

Encontramos no estudo dos conceitos de campo e espaco social, utilizados por Bourdieu, um
ponto de partida para iluminar nossa questdo, procurando ao mesmo tempo problematizar e
encontrar pontos comuns referentes ao trabalho conjunto entre pesquisadores de areas de
conhecimento distintas e professores da escola.

Segundo Bourdieu (1996):

Campo é um “jogo” onde as proprias regras do jogo sdo postas em jogo em funcdo das
posicdes dos agentes que dele participam. As oportunidades que um agente singular tem de
submeter as forcas do campo aos seus desejos sdo proporcionais a sua forca sobre o campo, isto
€ ao seu capital de crédito, ou mais precisamente a sua posi¢do na estrutura da distribui¢do do
capital. Um campo sobrevive enquanto os dominados sdo clientes dos dominantes, clientes na
medida que valorizam um determinado produto que é objeto de ““circula¢éo’ no seu campo.

No desenvolver deste trabalho, estaremos utilizando a idéia de campo para designar um
determinado grupo onde determinadas regras prevalecem. No caso estudado, representado pelos
professores da escola, 0 campo escolar e representado pelos professores da universidade o campo
cientifico. No caso do campo cientifico estaremos utilizando a idéia de sub- campo para designar
os diferentes grupos ai existentes, ressaltando que existem muitas semelhancas, principalmente
no que se refere aos sinais de reconhecimento, mas existe algo que é préprio de cada um dos sub-
campos que € o contetido do conhecimento especifico.

Segundo Bourdieu (1996)

“Espaco sociais sdo estruturas de diferencas que ndo podemos compreender verdadeiramente a
ndo ser construindo o principio gerador que funda essas diferencas na objetividade. Principio
que é o da estrutura de distribuicdo de formas de poder ou dos tipos de capital eficientes do
universo social considerado™ Essa idéia de diferenca, de separacdo, esta no fundamento da
propria nocdo de espaco, conjunto de posicBes distintas e coexistentes, exteriores umas as
outras, definidas umas em relacdo &s outras por sua exterioridade mutua e por relacdes de
proximidade, de vizinhanca ou de distanciamento e, também, por relacdes de ordem, como
acima abaixo e entre”

A idéia de espaco social serd utilizada primeiramente para buscar elementos na pratica, do
trabalho conjunto, desses professores que nos permitam pensar em termos de proximidade e
distanciamento entre 0s sujeitos dos varios campos.
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Neste trabalho pretende-se, atraves da observacdo da pratica desses professores, entender as
possiveis relacdes que se estabelecem quando 0s sujeitos se encontram em um espaco social que
n&o se restringe e ndo encontra legitimidade em nenhum campo isoladamente.

Nossa proposta € iluminar as proximidades entre os pesquisadores e entre pesquisadores e
professores de escola, olhando na pratica 0 que os aproxima — o que cada um desses
pesquisadores e professores traz de sua vivéncia em um determinado campo - no sentido de
entender quais possibilidades e desafios surgem dessa interacéo.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa participante. Os dados foram constituidos
a partir de gravacdes em audio de duas reunides de um grupo formado por professores de uma
escola publica de ensino médio e professores de uma universidade publica, participantes de um
projeto de avaliagcdo formativa. Como parte do trabalho nesse projeto cada professor da escola
deve se envolver com algum tipo de iniciacdo a pesquisa. Uma caracteristica desse grupo é a de
que todos os seus integrantes possuem formacdo em areas distintas. Para a anélise dos textos
utilizou-se a analise do contetdo.

ANALISE E RESULTADOS

Na analise dos textos destacamos trés movimentos:

Tipo 1

relacbes entre sujeitos de sub-campos distintos P1 e P2: nesse grupo situam-se professores
pesquisadores. Chamaremos os professores universitarios de P1 e P2 distinguindo-os sua area
de pesquisa.

Nesse caso as relagfes de proximidade e distancia podem ser designadas como:

- proximidade pode ser observada pelos sujeitos que compartilham de uma linguagem
cientifica;

- distancia pode ser observada pelo contetdo que cada um reconhece como valor e pelo fato de
P2 se apresentar para o grupo trazendo conteudo que € parte de sua pesquisa e o outro, P1, trazer
sua experiéncia em uma determinada pratica de pesquisa, sua experiéncia com a forma especifica
de trabalho em uma disciplina e sua experiéncia com cursos de formacéo de professor.

Tipo 2

relacbes entre sujeitos de sub-campos e campos distintos P1, P2 e E: nesse grupo situam-se
professores pesquisadores P1 e P2 e professores da escola, E. Entre os professores da escola
identificamos professores que entram na relacao trazendo primeiramente uma literatura variada e
sua afinidade com a sala de aula os quais nomearemos por El; professores que entram trazendo
alguma experiéncia em pesquisa nomeados por Ep e professores que entram apenas com sua
experiéncia em sala de aula os quais nomearemos por Ea.

Nesse caso as relagcdes de proximidade e distancia podem ser designadas como:

PleEa

- proximidade pode ser observada entre P1 e Ea pelo fato de ambos compartilharem
experiéncias de sala de aula e ndo se apresentarem na relagdo com conhecimento em contetdo
vindos de pesquisa;

- distancia pode ser observada entre Pl e Ea pelo fato de PI ter familiaridade com a pesquisa.

P1,P2eEp

-proximidade pode ser observada entre P1 e Ep pelo fato de compartilharem, formalmente, da
linguagem cientifica e uma visdo pragmatica do papel do professor.

-distancia pode ser observada entre P2 e Ep pelo fato de P2 trazer para essa relagdo um contetdo
que é objeto de sua pesquisa.
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P1eEl
-proximidade — ndo familiaridade de P1 e EI com um determinado contetido de pesquisa.
-distancia — nao familiaridade de EI com a forma de se realizar pesquisa, diferentemente de P1.

Tipo 3
relacbes entre sujeitos de um mesmo campo: nesse grupo situam-se professores Ep, El e Ea.
As relagdes podem ser assim estabelecidas:

Ep, Ele Ea

-proximidade — Ep, El e Ea compartilnam e reconhecem os valores e sutilezas desse campo.
-distancia - Ep tem familiaridade com uma forma de se realizar pesquisa, diferentemente de El
e Ea que possuem um envolvimento muito incipiente em pesquisa.

Se por um lado as relagbes de proximidade permitem que os sujeitos sintam um certo conforto
em relacdo a sua participagdo no grupo, por outro lado elas funcionam como um andaime
(Salomon, 1998) para que 0s sujeitos, apoiados em uma base aparentemente sélida, vislumbrem
0 proximo passo, que no nosso caso é introduzido por sujeitos que se encontram numa relacdo de
distancia representada através de uma das trés relagfes anteriormente apresentadas. Essas
relacdes de proximidade e distancia, ao nosso ver, precisam andar juntas. Por se tratar da relacao
entre sujeitos vindos de campos e sub-campos distintos, na maioria das vezes 0 mesmo sujeito
desencadeia as duas relagdes, proximidade e distanciamento, mas ndo necessariamente o sujeito
que desencadeia uma relacdo de proximidade € o mesmo que desencadeia uma relacdo de
distanciamento. Na analise das reuniGes ndo tivemos a intencdo de entrar no mérito se o
professor deve ou ndo proceder de uma certa maneira, 0 nosso foco é ressaltar a possibilidade de
em todas as trés relacBes apresentadas, 0s sujeitos se questionarem a partir de posicoes
assumidas por sujeitos de outro campo. Segundo Bourdieu (1996) a posi¢do que 0 sujeito ocupa
em um determinado campo é sempre relativa aos sujeitos desse campo. No nosso caso como
pretendemos tratar de relacfes entre diferentes campos e sub-campos, essa posicdo relativa é
mais fortemente percebida pelos sujeitos dos sub-campos que compartilham das mesmas regras,
0s mesmos valores de reconhecimento, no caso os professores pesquisadores que se encontram
em sub-campos distintos, se diferenciando apenas pelo conteido do conhecimento que esta em
questéo.

Na citacdo abaixo, queremos ressaltar varias das relagdes anteriormente apresentadas como de
tipo 2, tipo 3 e tipo 1. No didlogo, a relacdo tipo 2 € apresentada através do professor P1
compartilhando uma linguagem cientifica com Ea. Nesse sentido compreendemos que existe
uma relacdo de proximidade entre P1 e Ea, pois P1 ndo esta participando dessa relacdo com um
contetido especifico que € parte da sua pesquisa. No entanto P1 e Ea também estdo distantes pois
P1 vem de um campo que tem como pratica a pesquisa. Nesse caso 0 mesmo sujeito P1 vai
desencadear em Ea uma reacdo que estabelece uma relacdo de proximidade e distanciamento, e
ISSO acontece na mesma reunido e em uma seqiiéncia. Essa relacdo de proximidade e
distanciamento vai causar um movimento de Ea, que percebe que existe algo a mais que esta
sendo exposto por P1.

Professor Ea fala sobre seu problema de pesquisa:

“..mas, eu estou passando para ele as informacdes que eu estou colhendo e conscientizando.
Fazendo assim, tentar conscientiza-los de estar tendo um carinho mais especial com o idoso. Até
acho que é sensibilizar mesmo, colocar o aluno na situacdo do idoso, na situacdo do mal de
Alzheimer. A, a partir dai poder abordar o problema.”
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Professor P1 estabelece o dialogo introduzindo termos que procuram dar uma determinada forma
baseada numa linguagem cientifica para 0 que Ea apresenta, termos que representamos
utilizando negrito:

“...eu ndo sei se € necessario em todo trabalho, por exemplo, que apareca um elemento que a
gente chama assim de elemento quantitativo. Seria assim: como é que vocé mensura essa sua
percepgdo, por exemplo, vocé parece que comentou assim “..ah, eles comegaram a se
interessar...” vocé sentiu isso?

Professor Ea apresenta um sinal que estd compreendendo que existe algo a mais na fala de P1
que pode ser considerado:

“.. ndo, eu senti...”
Professor P1 compartilha a linguagem cientifica, destacada em negrito:

“.. uma vez que toda pesquisa precisa aparecer..”.

“... mas, no caso, de que maneira se a sua precisasse aparecer, para ndo parecer assim que: olha,
eu acho que os alunos estdo gostando.” Ou “...eu acho que...” vocé tem algum outro indicio de
gue esse ‘eu acho’ fique mais evidente?

Professor Ea continua dando indicios que estd acompanhando:
“... ndo, ainda eu n&o tenho com os alunos.”

Professor Ep inicia uma relagdo que chamamos do tipo 3. Como consideramos anteriormente,
esse professor vai desencadear uma relacdo de proximidade com Ea, uma vez que também é
professor, compartilha das mesmas regras e valores e estabelece também uma relacdo de
distancia uma vez que traz vestigios dos valores considerados no campo da pesquisa, onde
situamos P1 e P2. Essa proximidade ajuda Ea a compartilhar o didlogo:

Professor Ep:
“ fazer uma analise.”
Professor Ea:

“...uma analise assim, juntar as coisas...”

Vamos partir desse mesmo dialogo para abordar uma relacdo do tipo 1. Podemos observar que
essa relacdo do tipo 1 inicia-se em uma determinada reunido, com P1 dando continuidade ao
didlogo com Ea, questionando Ea a cerca de quais indicios ele teria de que o aluno foi
conscientizado, e vai se estender a duas reunides subseqlientes com uma problematiza¢ao
levantada por P2.

“..mas, eu estou passando para ele as informacdes que eu estou colhendo e conscientizando.
Fazendo assim, tentar conscientiza-los de estar tendo um carinho mais especial com o idoso. Até
eu acho que é sensibilizar mesmo, colocar o aluno mesmo na situacdo de idoso, na situacdo do
mal de Alzheimer. Al, a partir dai poder abordar o problema.”

Professor P1 estabelece o dialogo introduzindo uma linguagem cientifica e ndo se questiona de
onde aparece esse discurso que o professor esta se propondo: conscientizar o aluno.
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“...eu ndo sei se € necessario em todo trabalho, por exemplo, que apareca um elemento que a
gente chama assim de elemento quantitativo. Seria assim: como é que vOCé mensura essa sua
percepgdo, por exemplo, vocé parece que comentou assim “..ah, eles comegaram a Se
interessar...” vocé sentiu isso?

P2 vai problematizar esse didlogo quando um professor Ep apresenta parte da atividade que esta
desenvolvendo. Esse professor Ep trabalha com o tema educacdo ambiental e, através de um
questionario aplicado aos alunos, chega a conclusdo que um dos assuntos mais destacados, nesse
questionario e que portanto deve ser enfocado é o desperdicio de agua.

Professor Ep

“.. eu vou propor que os alunos facam um trabalho com seus familiares e reduzam sua conta de
agua...” “.. estou pensando como eu posso premiar o0 aluno que apresentar essa reducdo na sua
conta...”

Professor P2

“...eu ficaria muito brava se o professor viesse com um discurso para o meu filho que nos
precisamos economizar agua. S6 porque o professor acha que tem que ser essa solugdo temos
que acatar...” “...Porque o problema ndo pode ser colocado de outra forma?....” “...como esse
professor que propde ao aluno reduzir sua conta vai se questionar sobre suas crencas?...” “..quais
condicBes vocé esta dando para esse aluno formular o problema de outra forma?...”

Professor P1 reconhece que na fala de P2 existe algum elemento que ndo havia considerado,
apoiando P2.

Professor P1:
“...vocé entendeu o que P2 esta querendo dizer...”

Nessa reunido se estabelece um clima tenso entre P2 e Ep, que € recuperado pela proximidade
entre P1 e Ep.

Podemos observar que esta relacdo de proximidade e distanciamento presente na relagdo entre
pessoas de campos diferentes permite movimentos tanto no sentido de expor um ponto de vista
como ndo permitir que aconteca uma “quebra” no grupo. Esse desfecho de ndo permitir uma
“quebra” no grupo pode ser observado levando em conta a relacdo de proximidade de P1 tanto
com relacdo a P2 como também com relacdo a Ep. Podemos dizer que a relagcdo de proximidade
entre P1e P2 é estabelecida pois P1 reconhece P2, pois ambos compartilham de determinadas
regras. Durante essa relacdo, o conteudo do conhecimento especifico, caracteristico das areas
distintas nas quais pesquisam, comeca a ser compartilhado. Esse contetdo passa a ser parte dos
discursos de ambos. A proximidade de P1 com relacdo a Ep pode ser observada pelo fato de
ambos ndo trazerem para essa relacdo um contetdo que é parte de sua pesquisa e também pelo
fato de trazerem uma visdo pragmatica. Nesse sentido podemos dizer que o professor P1 esta
compartilhando uma forma diferenciada de abordar os problemas que ultrapassa e, nesse sentido,
ndo pode ser reduzida e nem legitimada por um determinado campo em particular.

Esta analise preliminar aponta para o fato de que é possivel pensar o desenvolvimento
profissional do professor, relativamente ao ensino, além daquele advindo de sua atividade
enquanto pesquisador. O fato desse desenvolvimento ndo ocorrer em um campo especifico
permite que o professor expresse a sua caminhada. As evidéncias s@o obtidas quando P1 destaca
na sua fala elementos da fala de P2, quando P1 tenta transferir sua experiéncia em pesquisa para
organizar sua fala em relacdo a outros conteidos.
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Pode ser observado durante todas as reunides que 0s varios sujeitos trazem sua voz. A questdo
da autoridade, que tem sentido quando nos referimos a um campo especifico, parece ndo ser um
fator determinante para pensarmos na relacdo de proximidade e distanciamento na interagédo
entre sujeitos de campos e sub-campos distintos. No entanto o reconhecimento, isto é o fato de
professores pesquisadores de sub-campos distintos reconhecerem alguma autoridade no
contetdo compartilhado - isto pode ser explicado pelo fato de ambos compartilnarem as regras
do campo - facilita a interacdo entre eles. Essa analise preliminar levanta a suspeita que embora
o0 professores da escola reconhecam autoridade nos professores da universidade, essa parece ndo
ser a mesma que aquela considerada entre os professores da universidade.

Apesar dos professores da universidade dedicarem anos de estudos a uma area especifica, esses,
do mesmo modo que os professores da escola, se encontram isolados na sua sala de aula, se
afastando cada vez mais do que seja a formacao global do seu aluno, que sé pode ser recuperada
quando os professores da universidade se dispuserem a firmar compromissos de
compartilhamento de conhecimento entre pesquisadores de sub-campos e campos distintos.
Deve-se procurar entender cada vez mais 0 nosso ser e estar na profissdo, na sociedade. Desta
forma, se de uma certa maneira somos sempre conformistas de algum conformismo (Gramshi,
1978) por outro somos sujeitos desse processo.

Pela propria concepcdo de mundo, pertencemos sempre a um determinado grupo, precisamente
ao de todos os elementos sociais que partilham um mesmo modo de pensar e agir. SOomos
conformistas de algum conformismo, somos sempre homens massa ou homens coletivos
(Gramsci, 1978)

Trazendo também a leitura de Bourdieu, podemos considerar que se de um lado o agente é um
ponto do espaco social, 0 sujeito também é o agente dessa historia e, “passa” também pelo
sujeito o seu posicionamento sobre a sua historia. Ainda utilizando a leitura desse autor podemos
dizer que se somos por um lado pessoas bem adaptadas, isto € temos 0 sentido do jogo impresso
nas nossas a¢des, sem mesmo precisar fazer calculos e isso nos traz uma sensacao de sincronia e
uma certa passividade, por outro, também ajudamos a construir a nossa historia. Nesse sentido o
autor expde que essa sincronia de estarmos bem adaptados esconde, e desta maneira podemos
dizer que é contraditdria, a nossa histdria. Através desta perspectiva podemos compreender
melhor a complexidade de conseguirmos ver além dos muros. Na medida em que ¢é dificil para os
que estdo “dentro” sair dessa armadilha € necessario um trabalho compromissado e a
colaboracdo dos sujeitos dos varios campos. No entanto essa busca s6 pode ser feita quando o
mesmo movimento também se da dentro de um campo. Segundo Bourdieu para que um
determinado campo sobreviva € necessario que 0s novatos ndo apenas se apropriem de uma
cultura estabelecida, mas que produzam algo novo, é nesse sentido que acreditamos que
qualquer reducdo “empobrece” os sujeitos envolvidos.
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