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RESUMO

Apropriar-se de conhecimentos cientificos significa romper com concepcdes que o aluno
apresenta antes do trabalho docente. Esta pesquisa investigou as concepgdes prévias dos alunos
do ensino fundamental sobre a reproducdo das angiospermas. O nivel conceitual do educando foi
avaliado, inicialmente, por meio de questionario sobre a flor e a reproducdo das plantas;
observacdo da préatica docente e das manifestacGes dos alunos durante a aula e, finalmente, pela
re-aplicacdo das questBes iniciais. Percebeu-se que as concepgdes prévias dos estudantes ndo
foram totalmente substituidas pelos novos conceitos cientificos apresentados pela professora.
Concluiu-se que a mudanca de conceitos esta vinculada a atuacdo docente como um pesquisador
e promotor de a¢bes que oportunizem a identificacao de idéias prévias dos alunos e a exploragédo
de fatos e fenbmenos através de experiéncias significativas de aprendizagem a progressdo de
idéias cientificas mais aceitaveis.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; concepcles préevias; professor-pesquisador; ensino-
aprendizagem.

ABSTRACT

To appropriate of the scientific knowledge means to break with conceptions that the
student presents before the teaching work. This research investigated the previous conceptions of
Elementary School students about angiosperms reproduction. The conceptual level of educating
was evaluated, firstly, by questionnaire about flower and plants reproduction; observation of the
teaching practice and student’s manifestations during the lesson and, finally, by the re-
application of the initial questions. Was perceived that the previous conceptions of the students
weren’t completely substituted by the new scientific concepts presented by the teacher. So,
concluding, that the concepts changing is attached with the teaching performance as a researcher
and promoter of actions that allows the identification of previous ideas of the students and the
exploration of facts and phenomena through significant experiences of learning to the
progression of scientific ideas more acceptable.

Keywords: Teaching of sciences; previous conceptions; teacher-researcher; teaching-learning.
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INTRODUCAO

A aprendizagem escolar corresponde a um processo de estruturacdo progressiva dos
conhecimentos, baseado em experiéncias e saberes praticos que cada individuo vivencia em sua
singularidade. Deste modo, cada individuo estrutura a realidade que o cerca a partir da sua
prépria maneira de perceber o0 mundo e a si proprio. Assim, cada um retira da sua realidade os
elementos indispensaveis a elaboracdo de seu préprio saber. Autores como, Giordan, Vecchi,
1996; Mortimer, 1996; Cool et al., 1996, consideram que os alunos, a cada nova situacdo de
aprendizagem escolar, possuem concepcBes prévias ou alternativas que aparecem com
freqgliéncia e de formas diversas dos conceitos cientificos que a escola procura ensinar. De acordo
com Driver (citado por SANTOS, 1991) as concepcdes prévias sao esquemas dotados de certa
coeréncia interna, ndo se tratando de id€ias irracionais, mas simplesmente fundamentadas em
premissas diferentes daquelas cientificamente veiculadas.

Estes esquemas previamente construidos sdo bastante persistentes ao longo do tempo e
podem ser apresentados por qualquer individuo, em diversas situacdes da vida, decorrentes de
suas experiéncias com determinado objeto. Portanto, a medida que ocorre o processo de ensino e
aprendizagem de conceitos cientificos, as concepcles alternativas ndo desaparecem por si so,
pois sdo construcdes cognitivas em que o sujeito coloca muito de si proprio, existindo uma certa
identidade, até mesmo uma “afetividade”, além de serem valorizadas e reforcadas pela sua
experiéncia cotidiana (SANTOS, 1991).

O estudo das concepcgdes alternativas é relativamente recente. Elas comecaram a ser
investigadas na década de 70, quando os primeiros trabalhos sobre o assunto foram divulgados.
Inicialmente, o principal propdsito era o de diagnosticar as idéias que os alunos levavam para a
instrucdo formal. A partir da década de 80, as investigacOes se aprofundaram, passando a ser
analisada a compreensdo conceitual dos alunos antes, durante e depois do ensino formal. Os
temas investigados sdo diversos, existindo um grande numero de estudos na area de Fisica e
Quimica. A maioria dos trabalhos de Biologia data dos Gltimos dez anos e relata principalmente
as relacdes teoldgicas e antropomérficas (SANTOS, 1991).

A linha de investigacbes sobre concepcdes alternativas apresenta como precursores
Piaget e Ausubel, ambos defensores do papel determinante e ativo do sujeito na estruturacdo do
préprio conhecimento. A partir desses precursores, a preocupacdo com o desenvolvimento
histérico do pensamento e da pratica educativa foi evidenciada por Bachelard (1970), que
introduziu a nocéo de “obstaculo epistemoldgico” referentes as barreiras construidas a partir do
conhecimento empirico, adquirido durante a trajetéria de vida. Com a nocdo de obstaculo
epistemoldgico, o autor caracteriza a persisténcia ao longo do tempo dessas concep¢oes
alternativas.

Entretanto, as concepgdes alternativas devem evoluir @ medida que se constréi o
conhecimento. Dessa forma, elas ndo devem ser destruidas, mas sim, utilizadas como ponto de
partida para o entendimento dos conceitos cientificos. Isso pode ser reforcado pelo pensamento
de Canguilhen, citado por Giordan e Vecchi (1996), onde retrata o obstaculo, na Ciéncia, como
uma passagem obrigatdria, pois o “erro é necessario, ndo pelo fato do que é exterior ao ato do
conhecimento, mas pelo proprio ato do conhecimento”. Desta forma, o saber passa a ser
construido dindmica e ativamente, sendo o “erro” ou as idéias preconcebidas — habitos e crencas
— formas de resisténcias que devem ser investigados e trabalhados em sala de aula.

A presenca de variadas concepgdes alternativas arraigadas entre os jovens e adultos
evidencia a persisténcia de suas idéias ao longo do tempo. Isso contraria 0 pensamento de
filésofos da Antiguidade convencidos de que a légica adulta viria substituir, naturalmente e sem
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falta, esse lote de incompeténcia da l6gica das criancas aprendentes (GIORDAN, VECCHI,
1996).

As transformaces politicas, sociais, econémicas, culturais e tecnoldgicas pelas quais
vem passando a sociedade tém mobilizado os educadores a repensar o papel da escola e da
educacdo. O foco das discussGes concentra-se, principalmente, na sustentacdo de um ensino
baseado na transmissao e recepcdo de contetdos fragmentados e dissociados dos acontecimentos
sociais e das experiéncias de vida dos alunos. Esta forma de conceber o ensino é responsavel, de
certa maneira, pelo desinteresse e dificuldades na compreensdo dos conhecimentos que fazem
parte das Ciéncias Naturais, provocando assim, enorme lacuna na formacéo dos estudantes.

Nas Ultimas décadas, pesquisas sobre 0s processos de ensino-aprendizagem,
particularmente na area do Ensino de Ciéncias, tém atentado para a importancia de se considerar
as concepcgdes que os alunos trazem ao submeterem-se ao ensino de determinados conteldos.
Essas concepcdes sdo vistas como fundamentais para o sucesso de processos de ensino-
aprendizagem e, portanto, conhecé-las € um passo importante.

Sobre este aspecto Vigotsky (2001) ressaltou que:

a educacdo nunca comega no vazio, ndo se forjam reacgdes inteiramente novas nem se
concretiza o primeiro impulso. Ao contrario, sempre se parte de formas de
comportamento ja dadas e acabadas e fala-se da sua mudanga, procura-se a sua
substituicdo mas néo o absolutamente novo (p.428).

No entanto, a consideracdo das concepcdes, em que pese a sua importancia, ndo é
suficiente para a pratica do ensino. Conhecimento e estratégias também sdo necessarios para o
ensino e para que a educacao seja efetivada, como destacam Freire (1996), Kant (1996) e Novo
(1996).

A partir destas ponderacdes, concluimos que é cada vez mais consensual que as
concepcdes alternativas que os alunos trazem para a sala de aula devem constituir o ponto de
partida para todas as aprendizagens escolares. Assim, o professor deve ser capaz de as detectar e
de as utilizar para promover aprendizagens significativas. Descobrir o que o aluno ja sabe e leva-
lo a relacionar com esse saber o que de novo se pretende ensinar €, sem duvida, um importante
principio a ter em conta, uma vez que a aprendizagem deve ser encarada como uma busca de
sentido para as situagdes do mundo que rodeia o aluno.

Nesta perspectiva, 0 presente estudo teve como objetivo detectar as concepcdes prévias
de um grupo de alunos acerca do topico “A flor”, do programa de Ciéncias da Natureza da 62
série do Ensino Fundamental, bem como analisar a pratica pedagodgica e o processo de avaliacéo
da professora no tocante a exploracéo deste tema.

METODOLOGIA

Os 21 alunos que constituiram a amostra deste estudo tinham entre os 11 e 14 anos e
freqlientavam uma turma da 62 série de uma escola publica de um municipio da regido Noroeste
do Parana.

A selecdo desta turma se deu pela facilidade de contato com o professor da disciplina de
Ciéncias, bem como pela sua disponibilidade em participar desta pesquisa.

Para estudar as representacGes dos alunos sobre a flor e a reproducdo das plantas, foi
essencial elaborar instrumentos que permitissem uma aproximacdo a realidade complexa e
subjetiva que sdo as suas idéias ou concepcdes. No sentido de testar essa aproximagao usamos
um instrumento — o questionario escrito, com as seguintes questdes:

- Na sua opinido qual a funcéo da flor em uma planta?

- Todos os vegetais tém flores?

- VVocé ja ouviu falar em polen? Descreva o que vocé sabe sobre ele.

- O que vocé sabe sobre polinizagéo?
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- Descreva os meios pelos quais uma planta se reproduz.

A avaliacdo do nivel conceitual dos alunos foi conduzida em trés etapas. A primeira,
realizada antes de desencadear o processo de ensino-aprendizagem, teve a funcédo de diagnosticar
as concepgdes prévias dos alunos sobre o tema. Os dados obtidos desta avaliacdo diagndstica
foram fornecidos ao professor e serviram para orientar o planejamento das estratégias de ensino
e aprendizagem desenvolvidas durante a abordagem dos conteddos. A segunda etapa foi
conduzida através da observacdo da préatica docente e das manifestacdes dos alunos durante a
aula. A analise destas manifestacdes foi conduzida através da abordagem etnogréfica que tem
como objetivo aportar os valiosos dados descritivos dos contextos, atividades e crengas dos
participantes dos cenarios educativos. Habitualmente esses dados correspondem aos processos
educativos tal como ocorrem naturalmente. Finalmente, na terceira etapa, foi aplicado o mesmo
questionario da etapa inicial, que juntamente com a avaliacdo realizada pelo professor, serviram
de instrumento para a analise qualitativa da mudanca conceitual apresentada pelos alunos.

ANALISE DOS DADOS

Na analise qualitativa dos dados obtidos na primeira etapa desta pesquisa pode-se
observar que de um modo geral, os alunos apresentavam idéias prévias sobre o tema proposto,
embora muitas vezes distantes do conhecimento cientifico.

No questionamento sobre a funcdo da flor nas plantas algumas respostas demonstraram
certa coeréncia com o conhecimento comumente apresentado nos livros didaticos deste nivel de
ensino:

“A funcéo dela é dar fruto™.

“Reproduzir”.

“A flor serve para a reproducdo da planta, originando o fruto que amadurece
contendo dentro a semente”.

No entanto, alguns alunos revelaram que a flor tem a funcdo “de ser linda para atrair
insetos” ou “para decorar a planta”, enquanto para outros, a flor exerce a fungéo de
“transpiracdo” ou de “reproducdo dos alimentos”. Respostas como ‘“nado sei””, foram
identificadas em muitos dos questionarios.

O entendimento de que nem todas as plantas possuem flores, observado na maioria das
respostas, demonstram que os alunos trazem a escola, muitas das suas observagdes cotidianas.
Em relacdo a esta segunda questdo uma das respostas foi descrita de uma forma mais elaborada,
revelando alguma nog¢&o de termos cientificos usados na classificacdo das plantas:

“N&o, apenas as gimnospermas e as angiospermas”.

A confirmacgdo de que os alunos ja possuem explicacfes esponténeas antes da préatica
pedagdgica de um determinado conteddo foi também constatada nas definicdes de polen. Para
muitos estudantes o pélen é “um po6 que serve de alimento para o beija-flor e de um produto
para as abelhas fazerem mel”, “um po0...”” ou “um pozinho que tem dentro da flor”” ou , ainda,
“é 0 centro de uma flor que dentro desse centro tem esse polen”, “‘um talo que segura as
folhas™. Conseqlientemente nenhum dos alunos soube explicar o processo da polinizacéo.

Apenas dois dos entrevistados citaram a flor como o 6rgao responsavel pela reproducéo
das plantas “A planta se reproduz pela flor”, outros representaram a reproducéo a partir do fruto
e da semente:

“Pelo fruto”
“Elas se reproduzem pelas sementes que quando cai no chao brotam™.
“As plantas se reproduzem através das sementes”.

As representagcdes como as apresentadas acima sao coerentes, pois 0 processo reprodutivo
aborda conceitos como a fecundacdo, dispersdo e germinacdo. Oca (1995) indica que a
proximidade entre conceitos distintos pode ser origem da consisténcia das representacdes dos
estudantes.
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A reproducdo assexuada foi exposta por algumas concepgdes que representam o
processo de estaquia, como as apresentadas abaixo:

“Os cientistas além da flor eles usa o caule para reproduzir a planta™.
“Cortando um pedaco de caule ou mesmo uma pequena muda”

Alguns alunos conceberam alternativamente que as plantas se reproduzem ““pela raiz™.

Nestes casos, € dificil afirmar que tipo de conhecimento € apresentado, popular ou
cientifico, pois segundo Giordan, Vecchi (1996), Miras (1996), Minguet (1998) e outros, 0s
conhecimentos prévios abordam um namero variavel de aspectos da realidade providos do meio
familiar, social, escolar ou ainda, por informacGes adquiridas pela leitura e pelos meios
audiovisuais como o cinema e a televiséo.

Outras concepc0es alternativas destacam a dificuldade de abordar o assunto e o equivoco
ao associa-lo com demais contetidos relacionados ao estudo dos vegetais.

“Com a fotossintese™.

“Elas nascem, crescem, déo frutos, folhas e morrem™.

““A &gua vai passando pelo caule até chegar nas folhas ai quando chega nas folhas

os talinhos que tém na folha vai distribuindo agua por todos os cantos”.

“Através dos atritos entre uma ou mais plantas™.

“A raiz puxa a agua que vai até a planta depois ela solta e a raiz puxa mais agua e

entdo a planta vai soltando agua e a raiz vai puxando”.

“Que elas tem que ter gas carbdnico e tem que aguar todos os dias dai ela vai

crescendo devagarinho e elas se alimentam sozinha™.

“Nao sei”” foi a resposta de alguns alunos, ou simplesmente, ndo responderam esta
questéo.

Neste sentido, ap0s a analise das respostas encontradas, pode-se concluir que a maioria
dos estudantes pesquisada apresenta dificuldades de aprendizagem em relacdo aos vegetais ao
evidenciar uma limitacdo na capacidade de generalizacdo dos seus conhecimentos, uma vez que
a reproducdo das plantas é explicada por diversos fendmenos bioldgicos. Observa-se, ainda, que
os alunos apresentam, em muitas das suas afirmacdes, caracteristicas tipicas do conhecimento
popular ou ignoram o tema tratado nas questdes. Considerando que nem todo o conhecimento
interno é exteriorizado de modo direto através das investigacdes e que as concepcdes prévias dos
alunos apresentam um paralelo com o conhecimento intuitivo (OLIVA MARTINEZ, 1999), as
respostas encontradas nesta fase da pesquisa respondem o que as concepgdes prévias
representam.

Neste sentido, o resgate do aluno para a aprendizagem significativa € promovido pela
motivacdo provocada por esta pesquisa, pela abordagem sobre o que ele conhece e sobre sua
realidade. Conforme cita Freire (1996), o aprender passa pela evolucdo de idéias do senso
comum sobre a realidade, geradas por uma curiosidade ingénua, para o conhecimento cientifico,
levando os individuos a atuarem com curiosidade epistemoldgica, de maior potencial critico e
transformador.

Analisando o fazer pedagodgico da professora, na segunda fase da pesquisa, observou-se
que no inicio ela assumiu uma posicdo tradicionalista, detentora do saber e do falar,
apresentando o conteddo de maneira fragmentada, com uma organizacdo por partes, enfocando o
conhecimento como absoluto e inquestionavel. Percebeu-se a situacdo inercial tipica do ensino,
no qual o professor se coloca como mestre, tendo a exclusividade da fala e os alunos da escuta.
Apesar de ter conhecimento das concepcles prévias dos alunos, a professora ndo conseguiu
romper com o didatismo tradicional por transmissao verbal. Depois, progressivamente se afastou
desta didatica e aproximou-se mais de uma professora progressista, colocando-se também como
sujeito do processo, sem impor suas idéias e concepcdes. Oportunizou o debate, atraves de
questionamentos como: por que do colorido? por que do perfume? todas as flores tém
perfumes? todas sé@o coloridas e bonitas?; o trabalho em grupos, no qual desmontaram e colaram
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as partes de uma flor de hibisco no caderno; o livre expressar dos educandos, pela observacao e
discussao de um cipreste localizado no patio da escola; assumindo o papel de mediadora entre o
saber elaborado e o0 conhecimento a ser produzido.

Na parte final do conteddo os alunos resolveram atividades. Neste momento, o
encaminhamento didatico voltou a seguir o ritual tradicionalista, com os alunos seguindo rotinas
de memorizacdo, de pergunta-resposta automatica e imitativa, cuja finalidade estava mais
relacionada com os interesses da propria professora de fixar o conteudo para a prova. Os “erros”
dos alunos eram sumariamente corrigidos pela professora, perdendo-se a oportunidade de
explora-los. No entanto, sdo muitas vezes os “erros” e as solucBes diferentes que nos dédo os
elementos para novas abordagens e intervencdes didaticas, possivelmente levando o aluno a
avancar na construcdo de novos conhecimentos. Sob este aspecto, Rabelo (2000), considerou o
erro como uma forma de construcdo dindmica e ativa do saber, representando, muitas vezes, um
estdgio da elaboragdo do conhecimento pelo aluno. As concepgdes errbneas, quando nao
adequadamente exploradas, podem representar obstaculos a aprendizagem, portanto, constituem-
se em importantes instrumentos para serem investigados e trabalhados em sala de aula.

Refletindo também, neste contexto, Ausubel et al. (1978) afirmou que “se eu tivesse que
reduzir toda a psicologia educacional a um dnico principio, diria isto: o fator isolado mais
importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que
ele sabe e baseie nisso 0s seus ensinamentos™.

Na exposicdo da professora notou-se algumas expressdes que levam a interpretar
erroneamente a abordagem de conceitos sobre a reproducédo das plantas e que podem influenciar
0 aparecimento de idéias equivocadas pelos alunos. Pode-se destacar, por exemplo, que em
relacdo a descricdo da flor a professora explicou que “o embrido é a semente e 0 Ovario é o
fruto. A utilizacdo dos verbos no presente leva a interpretacdo errbnea de que embrido e
semente ou ovario e fruto sdo sinbnimos. A semente € originada do 6vulo e é formada por
tegumentos, endosperma e embrido, enquanto que o fruto provém do ovario ou ovarios
desenvolvidos e em estagio de maturacdo (SOUZA, 2003). A docente revela que prefere
trabalhar com poucos itens e ndo utilizar termos técnicos na formacéo escolar dos conhecimentos
cientificos, por acreditar que os alunos possuem muita dificuldade de assimilacdo. Observou-se,
ainda, que a avaliacdo se resumiu na cobranca de conhecimentos memorizados pelos alunos,
através de uma prova escrita, ndo se utilizando a pratica de uma avaliacdo formativa. Esta
postura epistemoldgica, observadas em muitos professores, influencia significativamente na
prética pedagdgica, na origem e permanéncia dos conhecimentos prévios dos alunos observados
na pesquisa (BECKER, 1993).

Na terceira e Ultima fase desta pesquisa constatou-se que para a grande maioria a
“reproducédo dos vegetais™ foi considerada a principal funcdo da flor. Outros alunos, no entanto,
detiveram-se em outras funcées bioldgicas, como “E de dar frutos™; “Fazer o fruto contendo a
semente”; “Atrair os insetos” e funcdes estéticas “Enfeitar lugares”.

Frases demonstrando dificuldades na expressdo escrita, como por exemplo, “Se
reproduzir frutos e sementes”, foram comuns nas respostas, tornando dificil a percepcdo se
houve ou n&o entendimento do assunto estudado.

A maioria dos alunos ja havia incorporado nesta fase o conceito de que nem todos os
vegetais possuem flores. Chegou-se a esta conclusdo através da andlise das respostas destes,
conforme ilustram as cita¢fes abaixo:

“Nem todos os vegetais tém flor s6 as gimnospermas e as angiospermas”.
“N&o como as gimnospermas™.

“N&o as gimnospermas sé tem sementes™.

“Nao, s6 as angiospermas™.

No entanto, algumas das sentencas utilizadas pelos alunos revelaram que este
conhecimento ndo tinha sido assimilado por eles.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 6



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS 7

““Sim, porque é ela que faz parte da reproducéo do vegetal”.
“Tém”.

Observou-se, também, que grande parte dos alunos descreveu com certa coeréncia sobre

0 polen, como um componente do androceu, bem como sobre o processo de polinizagao.
“Polen é a parte masculina da flor™.
“O poblen é um p6é amarelo e é a parte masculina da flor. Ja polinizacdo é o
transporte de um polen de uma flor a outra™.
““Sim, € um pd amarelo que tém uma flor € com ela que se reproduz”.
“Ja, eu ja ouvi falar que o pélen é a parte masculina da flor que se junta com a
parte feminina para dar origem a uma bela flor que vai se tornar num lindo fruto
contendo a semente”.

Nesta questdo, também, observou-se dificuldades na assimilacdo de conceitos, sendo que
muitos alunos confundiram polinizacdo com fecundacgéo e p6len como componente do gineceu. |

“Polinizacdo é quando a parte feminina e a parte masculina da flor se encontram
fazendo ai entdo a polinizacao™.

““Sim é quando o gineceu e 0 androceu se encontram no ovario da flor”.

*““Sim é a parte feminina da flor.

“Polinizaco é o encontro da parte feminina com a parte masculina fazendo a
polinizacéo, que pode ser carregada por abelhas, beija-flor, morcegos, etc”.

Um aluno ndo conseguiu ultrapassar da analogia empregada pela professora deixando a
frase “E a viagem da ...” incompleta .

Em relacdo a esta terceira e ultima fase da pesquisa, verificou-se que, de certa maneira,
ocorreu uma evolucdo conceitual significativa, principalmente na concepcao de que a flor é
constituida por uma parte masculina e/ou feminina e no processo da polinizacdo. Na primeira
fase foi notado que os termos pdlen e polinizagdo ndo faziam parte do cotidiano dos alunos. No
entanto, na segunda verificacdo, percebeu-se que estes conceitos foram incorporados pela
maioria. A representacdo do poélen como um “p6 amarelo” permite concluir que termos
utilizados na primeira fase da investigacdo sdo, ainda, considerados pelos alunos. Isto se deve
pela afirmagcdo da professora em preferir ndo utilizar termos cientificos para facilitar a
compreensdo dos contetidos, o0 que pode ser um equivoco epistemoldgico.

A reproducdo nas plantas é representada por uma ampla visdo do fenémeno, correto na
maioria das respostas, mas com algumas observacGes marcantes e persistentes desde a
investigagdo dos conhecimentos prévios:

“Pela semente, e pelo fruto™.

“Com a ajuda de borboletas, morcegos, abelhas, etc, levando o polen de uma (flor)
planta a outra”.

“Pela as borboletas, morcegos, abelhas, vento, beija-flor”.

“Por caule por folha e por semente™.

“Através da semente”.

“Por galhos”.

“Por raiz”.

“N&o sei”.

Mesmo ap0s o trabalho pedagdgico da professora alguns alunos apresentaram poucas
diferencas quanto a formacdo de conceitos, permanecendo ainda algumas concepcdes anteriores.
Percebeu-se, por exemplo, a permanéncia da concepcéo alternativa que a reproducéo € realizada
pela raiz, além do desconhecimento de alguns alunos sobre o tema ao responderem “néo sei’.

Desse modo, cada individuo estrutura a realidade que o cerca a partir da sua propria
maneira de perceber o mundo e a si mesmo, caracterizando-os como elementos para a elaboracao
de seu proprio saber. Assim, muitas das suas concep¢des prévias, por fazerem sentido a sua vida,
sdo resistentes as mudancas, comprometendo as idéias e conceitos apresentados em sala de aula
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(POZO, 1991). A persisténcia dos conhecimentos prévios dos alunos também pode ser explicada
pelos conceitos que o professor possui sobre o que constitui ensino e aprendizagem, e ainda,
sobre o conhecimento especifico do conteddo a ser ensinado. Para Carvalho e Gil-Perez (1995)
os alunos sdo extraordinariamente sensiveis ao dominio da matéria pelo professor, considerando-
0 como um requisito essencial de sua propria aprendizagem. A inseguranca do professor em
relacdo ao conteudo especifico a ser abordado pode contribuir para uma formagao profissional
com perfil tradicionalista e sem perspectivas para uma inovagdo pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa demonstrou que os alunos apresentavam idéias préprias sobre varios
conceitos e fendbmenos bioldgicos relacionados a reproducdo das plantas, as quais foram
identificadas antes de iniciar o processo de ensino e aprendizagem e durante 0 mesmo.
Constatou-se que muitas destas idéias ndo foram totalmente substituidas pelos novos conceitos
cientificos apresentados pela professora, revelando-se resistentes as mudancas. Desta forma, ha
necessidade de desenvolver e impulsionar novas estratégias pedagdgicas considerando as
concepcdes dos alunos.

Numa perspectiva construtivista estas concepcdes alternativas assumem um papel central,
porque todo o trabalho realizado na aula deve fazer-se de tal modo que os alunos sejam
estimulados a apresentar, questionar e testar as suas idéias e convicgdes, para que estas ao inves
de constituirem uma barreira a aprendizagem, sejam antes facilitadoras dessa mesma
aprendizagem.

A atitude do professor, neste contexto, é a de identificar as idéias dos alunos, para toma-
las como ponto de partida, e assim, poder oferecer a oportunidade de explorar fatos e fenémenos
através de experiéncias significativas de aprendizagem, que auxiliem na progressdo para idéias
cientificamente mais aceitaveis.

Talvez o principal impacto das orienta¢Ges construtivistas esteja na atencao antes dirigida
aos métodos de ensino, entendido como técnicas capazes de ensinar com eficiéncia, para 0s
processos de aprendizagem. O olhar do educador dirige-se assim para as potencialidades e
dificuldades dos estudantes em suas interagdes com os conteudos escolares.

Neste sentido, assume-se a convic¢do de que ndo € mais possivel separar a atividade de
professor da atividade de pesquisador, quando se pretende alcancar uma melhor qualidade de
ensino. Consequentemente, a formacdo do professor-pesquisador deve constituir-se no principal
objetivo dos cursos de licenciatura e de programas de formacao continuada de professores.
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