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REsSuUMO

Neste trabalho analisamos a experiéncia, na visao dos alunos de Metodologia de Ensino de
Fisica, sobre o uso do ambiente virtual de aprendizagem, denominado learnloop, como
suporte ao ensino presencial da disciplina. Fundamentamos nosso trabalho, sobretudo na
Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel. Fizemos, inicialmente, um diagndstico
do perfil sécio-econdmico e académico da turma e, ao término do semestre, realizamos uma
avaliacdo do curso, em especial, sobre o uso da plataforma virtual. Nas respostas dos alunos,
observamos “dimensdes” e “categorias” de analise que permeiam o uso do learnloop, bem
como o0s impactos de sua incorporagdo ao ensino. Apresentamos a discussdo desses
resultados que contribuiram para os designios dos ambientes virtuais na Universidade.

Palavras-chave: Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo; Ambiente Virtual de
Aprendizagem; Metodologia de Ensino de Fisica.

ABSTRACT

In this paper, we analyze an experience of using the learnloop e-learning environment with
the subject Physics Teaching Methodology as a supporting tool to presence teaching, from
the students’ viewpoint. We mainly based this work on the Meaningful Learning Ausubel
Theory. At first, we made the students’ social-economic-academic profile diagnosis. At the
end of the semester, we evaluated the course, particularly the use of e-learning environment.
According to the students’ answers to the evaluation questionnaire on the use of that tool,
various “dimensions” and “categories” permeate its use, and impacts of its insertion into the
teaching process take place. We present the discussion of these results that contributed to
the virtual environment purpose at the University.

Keywords: Information and communication technologies; e-learning environment; Physics
Teaching Methodology.
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INTRODUCAO

A insercdo de Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo (TIC), que incorporam
os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA)! na Educacio, sobretudo no nivel Superior
tem sido objeto de estudo de vérios pesquisadores ha pelo menos uma década.? Nos Gltimos
anos inumeros trabalhos tém abordado o processo de experimentagdo e implementacdo de
plataformas virtuais em Instituicbes de Ensino Superior com a perspectiva de aculturacao
online da comunidade académica.® Apresentamos a experiéncia piloto no curso de Fisica da
PUC Minas de assimilacdo de uma plataforma virtual, como estratégia pedagogica de apoio a
modalidade presencial.

O curso de Fisica da Universidade foi implementado ha dois anos, no turno
vespertino, com uma proposta pedagdgica diferenciada’, estabelecendo como um de seus
eixos a pratica de ensino (e a reflexdo sobre essa préatica) e disseminacdo do conhecimento
cientifico, objetivando formar o Fisico-educador, em consonancia com as diretrizes
curriculares de graduacdo da area.’> De acordo com essas diretrizes, o Fisico-educador:

Dedica-se preferencialmente a formacgédo e a disseminagdo do saber
cientifico em diferentes instancias sociais, seja através da atuacéo no
ensino escolar formal, seja através de novas formas de educacdo
cientifica, como videos, *““software’, ou outros meios de comunicacao.
N&o se ateria ao perfil da atual Licenciatura em Fisica, que esté
orientada para o ensino médio formal. (BRASIL, 2001, grifo nosso)

O Fisico-educador, portanto, entre outras habilidades e competéncias, deve ter o
dominio das Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo e, de fato, entre as habilidades
gerais, listadas a seguir, que devem ser desenvolvidas pelos formados em Fisica,
sublinhamos, aquelas habilidades mais relacionadas, diretamente, as TICs:

e Utilizar a mateméatica como uma linguagem para a expressao dos fenémenos
naturais;

o resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a realizagéo de
medic0es, até a analise de resultados;

e propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios de
validade;

1 Um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) pode ser entendido como um cenario que incorpora interfaces
que permitem a interacdo entre docentes e discentes, intermeada por equipes de apoio técnico e pedagogico. De
modo geral todo AVA possui ferramentas e recursos que potencializam a atuacdo autbnoma ou auto-
monitorada, individual ou coletiva, sincrona ou assincrona.

2 Optamos por destacar apenas uma obra de cada um dos autores: Moran (2004), Silva (2003), Palloff (2002) e
Lévy (1999).

% Entre estes trabalhos citamos Chrysos (2000), Franco et al. (2003), Martins (2004) e Sallorenzo et al.(2004).

* Embora o Projeto Pedagdgico do Curso contenha varios aspectos inovadores, neste trabalho nos deteremos
aos detalhes da proposta concernentes as TICs no ambito da disciplina Metodologia de Ensino de Fisica.

® BRASIL. Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica. Parecer CNE/CES n° 1304/2001, 6 nov.
2001. DOU, Brasilia, 7 dez. 2001.
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e concentrar esforcos e persistir na busca de solugbes para problemas de
solucéo elaborada e demorada;

e utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de nocdes de linguagem
computacional;

e conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos, seja em
medicdes, seja em andlise de dados (tedricos ou experimentais);

e reconhecer as relacoes do desenvolvimento da Fisica com outras area do
saber, tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporaneas;

e apresentar resultados cientificos em distintas formas de expressdo, tais como
relatérios, trabalhos para publicacdo, semindrios e palestras.

Estudos recentes sobre a aplicacdo das TICs na Educacdo Cientifica objetivando
verificar a sua efetividade apontam sinalizacdo positiva.’ Pontes Pedrajas (2005) analisa as
funcdes que podem desempenhar as TICs na educacdo cientifica, distinguindo entre o papel
que possuem por exemplo na formacao dos estudantes e dos professores. Esclarece, ainda, as
diferencas entre os recursos informaticos de aplicacdo geral e os programas especificos para
ensino de ciéncias. Pautados, portanto, em estudos desta natureza, concebemos a disciplina
Metodologia de Ensino de Fisica, oferecida no 4° periodo do curso, apoiada em um ambiente
virtual de aprendizagem, denominado learnloop, que tem contribuido, sobremaneira, com a
aculturaco online de nossa comunidade académica.’

Ademais, o suporte virtual do ambiente de aprendizagem possibilita, através da
interacdo aluno-conhecimento-professor, a orientacdo e a organizacdo dos conteldos de
aprendizagem, respeitando os principios basicos da diferenciacdo progressiva e da
conciliacdo integrativa, considerados fundamentais na teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel.® Resumidamente, podemos dizer que esta teoria fornece, entre outros aspectos,
dois principios para a organizacdo do contetdo da aprendizagem: da diferenciacéo
progressiva e da reconciliacdo integrativa. O primeiro deles vai das ideias (conceitos e
proposi¢cdes) mais gerais para as mais especificas, enquanto que o segundo consiste no
delineamento explicito das relacdes entre essas idéias. Vale destacar que o principio da
diferenciacdo progressiva tem como pressuposto que é mais facil aos seres humanos
compreender aspectos diferenciados de um todo previamente aprendido, do que formular o
todo inclusivo a partir das partes diferenciadas previamente aprendidas. De fato, o0 ambiente

® Entre varios estudos destacamos Pires & Veit (2004); Rodriguez & Picasso (2005) e Pontes Pedrajas (2005).

" O learnloop é um software livre, gratuito e de codigo aberto (open source), o que significa que pode ser
copiado, adaptado e aperfeicoado as necessidades dos usuarios. Na PUC Minas, esse trabalho foi realizado por
alunos e professores do Instituto de Informatica. Esse ambiente virtual de aprendizagem integra as linguagens
de programacdo PHP, JavaScript e MySQL em um servidor Apache para Linux (todos de licenga gratuita),
produzindo dinamicamente o cédigo html para Web. A experimentacdo de ambientes virtuais de aprendizagem,
livres e comerciais, no ambito da graduacdo da PUC Minas é discutido em Martins (2004), estudo
anteriormente referenciado nesse trabalho.

® para um aprofundamento sobre a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel selecionamos Moreira &
Masini (1982) e o préprio Ausubel (2002). Em relacdo a aplicacdo da teoria de Ausubel em planejamento do
ensino, indicamos Faria (1995).
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virtual facilita naturalmente a navegacédo entre as “partes” e o “todo”, bem como entre 0s
niveis hierarquicos de conhecimento que devem estar previstos no planejamento do curso.
Sobre a importancia dos principios basicos no planejamento Faria (1995) observa que:

Esse principio [da diferenciagdo progressiva] prescreve uma
orientacdo para a sequéncia a ser adotada tanto nos planejamentos
de curriculo e ensino, quanto nos mapas conceituais desses
planejamentos. Nos mapas conceituais, relativos as questdes de
ensino/aprendizagem, o principio de diferenciacdo progressiva deve
ser coordenado com o principio de reconciliacdo integrativa. ... A
aplicacdo desse principio [da reconciliacdo integrativa],
aparentemente simples, tem implicacfes profundas na programacao
de sequéncia do contelido e na apresentacdo do mesmo ao aluno.
(Faria, 1995, p. 6)

Considerando, portanto, os principios da diferenciacdo progressiva e da
reconcialiacdo integrativa, planejamos a disciplina Metodologia de Ensino de Fisica,
permeada pelo AVA.

DESENVOLVIMENTO

A disciplina Metodologia de Ensino de Fisica, parte integrante do Projeto pedagdgico
do Curso, possui 0 seguinte ementario:

Contetdo e Objetivos do ensino de Fisica. Transposi¢do didatica no
ensino da Fisica. O papel das atividades experimentais, dos recursos
multimidia, dos métodos computacionais, da WEB, dos espagos
alternativos, da divulgagéo cientifica, dos elementos do cotidiano e da
historia da ciéncia no ensino da Fisica.

O planejamento da disciplina foi realizado considerando a plataforma virtual de
aprendizagem como apoio ao ensino presencial, com os seguintes objetivos:

Estudar o conteddo e o0s objetivos do ensino de Fisica; o
conhecimento cientifico, cotidiano e escolar que fundamentam a
transposicdo didatica e os recursos formais e alternativos no ensino
de Fisica.

Para atingir esses objetivos, o contetido foi distribuido em unidades a partir de um
“todo” de referéncia, os “Conhecimentos de Fisica”, tais como descritos nos Pardmetros
Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio, para a area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. Dessa maneira a “navegacao” pelas unidades no ambiente
virtual parte dessa macro-referéncia, permitindo a diferenciacao progressiva na compreensao
das partes, de tal modo que o exercicio da reconciliagdo integrativa retorna aos
“Conhecimentos de Fisica”, recompondo o “todo” da disciplina em foco.

No primeiro contato com os alunos foi proposto além da discussé@o do plano de ensino
da disciplina, um diagnéstico da turma, em relacdo a formacdo bésica, ao nivel de
escolaridade dos pais, a utilizacdo de livros didaticos (ensino fundamental e médio), a
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freqiiéncia aos laboratorios de ciéncias (ensino fundamental) e de Fisica (ensino médio) e,
sobretudo, em relagdo a familiaridade com a informatica, destacando a interacdo com o
computador no ensino basico e a disponibilidade atual de utilizacdo do computador em casa.

A constatacdo de que, conforme analisaremos posteriormente, parte significativa dos
alunos demonstrou falta de intimidade com a informatica, nos exigiu estratégia especial para
introducdo do ambiente virtual. Por conseguinte, a apresentacdo da plataforma virtual para
uso da disciplina Metodologia de Ensino de Fisica foi realizada em laboratorio de
informatica, com a presenca de um profissional especializado que continuou, durante todo o
curso, a disposicéo dos alunos para esclarecimentos de natureza técnica.

Embora o learnloop apresente todas as facilidades de um AVA, a plataforma néo foi
explorada em toda sua potencialidade na disciplina em foco. De fato, o acesso ao ambiente
foi imprescindivel para a obtencdo do material didatico, previamente disponibilizado, de
todas as aulas; para a entrega dos trabalhos pré-agendados, bem como para a participacao
dos féruns de discussao, além, é claro, da troca de mensagens. As demais funcionalidades do
ambiente virtual assumiram o carater eventual no Curso e foram consideradas opcionais.

Ao final do semestre, os alunos responderam a um questionario de avaliacdo sobre o
curso e, em especial, sobre 0 uso do AVA. Partindo de questées genéricas®, procedemos a
uma analise pormenorizada das respostas dos alunos, observando em suas consideracfes
varias dimensdes e categorias que permeavam a utilizacdo do ambiente virtual de
aprendizagem. Essa categorizacdo encontra-se discriminada na tabela 1.

Tabela 1: Dimens0es e categorias estabelecidas a partir da analise do questionario de avaliagéo

Dimenséo Categoria

Comunicacao Interatividade (professor-aluno; aluno-aluno)
Clareza (orientacao dos trabalhos)

Praticidade Postagem de trabalhos (conectividade, impressao desnecessaria)
Disponibilidade da informacéo-viséo de conjunto

Portabilidade

Rapidez na comunicagéo

Planejamento Organizacao do contetido
Preparacdo prévia do aluno para a aula
Responsabilidade com datas e prazos

Manipulagdo do AVA Experiéncia anterior
Dificuldade na utilizacdo do AVA
Processo de aprendizagem no AVA

% Exemplos de questdes genéricas sobre o learnloop: Descreva dois conhecimentos relacionados ao ambiente
virtual que ao aprender ou tomar contato, mais/em nada lhe surpreenderam. Descreva dois aspectos que vocé
mais/menos gostou no uso do ambiente virtual. Por que?
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Dimenséao Categoria

Social Nivel s6cio-econdmico
Exigéncia de mercado

ANALISE DE DADOS

Nesta etapa apresentamos, inicialmente, a compilacdo resumida da andlise dos dados,
coletada no inicio do curso, através do diagnostico, cujos principais elementos sécio-
econémicos e académicos foram discriminados anteriormente e, em seguida, as dimensdes e
categorias extraidas das respostas do questionario aplicado aos alunos ao final do curso.
Procuramos estabelecer as inter-relagdes, sempre que possivel, entre as duas analises.

Diagndstico

Tabela 2: Dados compilados resumidos de alguns aspectos sdcio-econdémicos e académicos
levantados no diagnostico da turma de 28 alunos da disciplina Metodologia de Ensino de Fisica

Aspecto levantado Detalhamento

Naturalidade Belo Horizonte: 20 alunos (71%)
Interior Estado: 7 alunos (25%)
Exterior: 1 alunos (4%)

Escolaridade dos pais Mée: Fundamental Incompleto: 11 alunos (39%)
Fundamental: 3 alunos (11% )
Médio: 9 alunos (32%)
Superior: 5 alunos (18%)

Pai: Fundamental Incompleto: 12 alunos (43%)
Fundamental: 7 alunos (25% )
Médio: 7 alunos (25%)
Superior: 2 alunos (7%)

Natureza da Escola Ensino Fundamental: Publica: 24 alunos (86% )
(Ensino Bésico) Privada: 0 aluno (0%)
Publica/Privada: 4 alunos (14%)
Ensino Médio: Publica: 20 alunos (71%)
Privada: 5 alunos (18%)
Publica/Privada: 3 alunos (11%)

Laboratorio de Informatica | Existia? Sim: 8 alunos (29% ) Né&o: 20 alunos (71%)
(Ensino Fundamental) Utilizacdo: Ocasional (maximo 1 vez/més): 3 alunos (11%)
Frequente (minimo 1 vez/semana): 5 alunos (18%)

Laboratorio de Informética | Existia? Sim: 10 alunos (36% ) N&o: 18 alunos (64%)
(Ensino Médio) Utilizacdo: Ocasional (maximo 1 vez/més): 1 aluno (4%)
Freqliente (minimo 1 vez/semana): 9 alunos (32%)

Computador em casa N&o: 10 alunos (36%)
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Aspecto levantado Detalhamento

Sim: 18 alunos (64%)
Ha quanto tempo? 9 alunos (32%) ha menos de 2 anos

A andlise dos dados da tabela 2 revela alguns pontos interessantes: boa parte dos
alunos™ (71%) é natural da Capital, estudou em escola pUblica (86% o ensino fundamental e
71% o ensino médio) e ndo tiveram acesso a laboratérios durante o ensino bésico.
Especificamente sobre o contato com o computador na escola, 71% das escolas freqiientadas
pelos alunos no ensino fundamental e 64% no ensino médio ndo dispunham de laboratério de
informatica ou ambiente semelhante que incentivasse a inclusao digital.

Outro aspecto relevante a ser observado, diz respeito a escolaridade dos pais dos
alunos. De um lado o percentual significativo de pais com ensino fundamental incompleto
(39% das mées e 43% dos pais) e de outro lado o pequeno percentual de pais com ensino
superior (18% das maes e 7% dos pais), indicando que para boa parte dos casos os alunos
fazem parte da primeira geragdo familiar com acesso a Educagdo Superior.

Acerca da disponibilidade de computador em casa, embora 64% tenha respondido
afirmativamente, ressaltamos que essa incorporacdo s6 ocorreu recentemente, em pelo menos
metade desses casos, ap0s 0 ingresso no curso de Fisica. Os aspectos abordados nos Gltimos
paragrafos nos ajudam a compreender por um lado a incorporagédo paulatina do computador
na vida dos alunos, ndo apenas por razdes financeiras e por outro lado a dificuldade e
resisténcia manifesta por alguns diante do desconhecido mundo digital.

Questionario

Apresentamos a seguir, em linhas gerais, a discussdo das dimensdes e categorias,
discriminadas na tabela 1, extraidas das respostas do questionario aplicado aos alunos ao
final do curso de motodologia.

A dimensdo COMUNICACAO teve a categoria INTERATIVIDADE apontada por
16 alunos (53%), sendo que 14 deles (50% do total) ressaltaram a aproximagdo que o
ambiente virtual possibilita entre aluno e professor. Seguem alguns exemplos desses
registros:

“... ¢ uma maneira mais facil de aluno e professor estarem sempre em
contato.” (Aluno 4)

“Uma experiéncia muito agradavel, pois aumenta o contato aluno-
professor.” (Aluno 21)

. uma forma de alunos e professores ficarem mais proximos.”
(Aluno 11)

“O mais importante é que o aluno tem mais contato com o professor.”
(Aluno 25)

19 Esses alunos comp&em a 12 turma de alunos regulares do Curso de Fisica da PUC Minas, que devera finalizar
a graduacdo em meados de 2007.
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A dimensdo PRATICIDADE foi explicitada por 18 alunos (65%) em diversos
aspectos. A metade dos alunos mencionou a forma de entrega dos trabalhos, alguns
destacando a conectividade, via internet de qualquer lugar, outros a vantagem de néo ter que
imprimir ou ainda a possibilidade de poder incluir animagdes nos trabalhos de ensino de
Fisica enriquecendo-os através de links e applets.

Ainda nessa dimensdo PRATICIDADE foi mencionada a facilidade na obtencdo das
informacdes e do contetdo, bem como a visdo de conjunto que o ambiente virtual de
aprendizagem proporciona. Em suas palavras:

“Todo o material ficou disponivel o tempo todo e eu podia navegar
pelo conteddo me localizando melhor nas aulas [presenciais].”
(Aluno 15)

“Eu gostei do ambiente porque além de ter todo o contetdo disponivel
vocé tem a seguranca de saber em que parte esta e ainda se precisar
tirar alguma davida pode entrar [no correio académico ou em algum
forum especifico] e perguntar” (Aluno 17)

Permanecendo ainda no ambito da dimensdo PRATICIDADE, identificamos a
categoria RAPIDEZ NA COMUNICACAO que poderia ser, de fato, uma categoria que
agregada & CLAREZA na orientacdo de trabalhos da dimensdo COMUNICACAO estariam
na interface das duas dimensdes abordadas. De qualquer modo, 5 alunos (18%) enfatizaram
esse aspecto proporcionado pela plataforma virtual.

A dimensdo PLANEJAMENTO foi observada pela metade dos alunos sob diferentes
aspectos, que foram categorizados em ORGANIZACAO DO CONTEUDO, PREPARACAO
PREVIA DO ALUNO para a aula e RESPONSABILIDADE COM DATAS E PRAZOS,
sendo que 6 alunos (21%) relevaram a primeira categoria, 6 alunos (21%) a segunda e 2
alunos (7%) a terceira, conforme exemplificamos em seguida:

“[Gostei do] pragmatismo! Retirava o texto em casa e o lia antes da
aula, acessava todo o material, todo o contetido estava logicamente
organizado. A postagem de trabalhos era documentada, com hora e
data e era dado um cédigo recibo via e-mail.”” (Aluno 5)

“[Gostei da] agenda, pois o aluno pode se organizar durante o
semestre. A divisdo dos trabalhos por unidades e a definicdo
antecipada das datas para entrega € uma forma interessante de
organizagdo.” (Aluno 24)

“O ambiente é bastante pratico porque o aluno tem acesso a todo
material antes da aula, se prepara para a apresentacéo do professor e
posterior debate.”” (Aluno 5)

“O aluno ao saber o que sera dado nas proximas aulas se prepara
para elas, expde suas opinides, tira davidas particulares através do
ambiente [virtual].”” (Aluno 11)
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“Aprendi a me responsabilizar mais com os trabalhos e com os prazos
de entrega.” (Aluno 19)

“Gostei da pontualidade e compromisso que consegui manter no
curso com a ajuda do ambiente [virtual de aprendizagem].” (Aluno 2)

A dimensdo MANIPULACAO DO AMBIENTE VIRTUAL foi categorizada em
EXPERIENCIA ANTERIOR, DIFICULDADE NA UTILIZAQAO DO AVA e PROCESSO
DE APRENDIZAGEM NO AVA de tal modo que das 18 (dezoito) ocorréncias, pelo menos
a metade delas menciona o desconhecimento, a dificuldade ou até mesmo a resisténcia inicial
com o uso da plataforma virtual, conforme podemos observar nas palavras dos alunos:

“No comecgo odiei, mas depois que aprendi a entrar [no ambiente
virtual de aprendizagem] até que gostei, depois que aprendemos fica
divertido.” (Aluno 11)

“Gostei de nos ter forcado a trabalhar com a ferramenta
computacional e dos temas abordados. Apesar das grandes
dificuldades que tive foi bom porque se ndo fosse assim eu ndo teria
aprendido o que aprendi.” (Aluno 23)

“No inicio ndo gostei porque eu ndo gosto muito de computador, mas
depois eu fui me adaptando e acabei adorando.” (Aluno 19)

Um dnico aluno'! manteve a idéia de que o ambiente virtual apenas complicava a
rotina da disciplina, expressou-se acerca da manipulacdo do ambiente virtual de
aprendizagem da seguinte forma:

“N&o gostei de entregar os trabalhos e acessar o contetudo através do
learnloop porque dificultava a nossa vida uma vez que era necessario
0 acesso a internet para essa finalidade.” (Aluno 28)

Finalmente a dimensdao SOCIAL foi abordada por 4 alunos (14%), dois deles na
categoria EXIGENCIA DE MERCADO e os outros dois relevaram o NIVEL SOCIO-
ECONOMICO, conforme é possivel observar através das respectivas transcri¢oes:

“O que me convenci foi que os alunos precisam ter dominio de
informatica ndo apenas para trabalhar com o learnloop, mas sim
porgue o mercado exige.” (Aluno 4)

“Apesar de ser uma importante ferramenta ainda estd um pouco fora
da realidade, pois para eficiéncia total o ideal seria que todos 0s
alunos tivessem computador em casa.” (Aluno 5)

1 Esse aluno ndo pertence ao Curso de Fisica, mas integra o corpo discente da Engenharia Elétrica e obteve
autorizacdo para cursar a disciplina Metodologia do Ensino de Fisica como Atividade Complementar. O seu
despreparo para discutir as questdes do ensino aliado a sua familiaridade com informética e ambientes virtuais
de aprendizagem, deslocaram as suas dificuldades em relacéo aquelas enfrentadas por muitos colegas da turma,
razdes estas que podem justificar o seu “desinteresse” pelo uso da plataforma virtual.
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“Muitos alunos ainda ndo tem computador em casa 0 que € 0 meu
caso, assim fica mais dificil a interatividade.” (Aluno 20)

CONSIDERAGOES FINAIS

Na dimensdo COMUNICAGCAO, destacou-se como positiva a INTERATIVIDADE
da comunidade envolvida, focalizando tanto aluno-aluno quanto aluno-professor com
destaque especial para a UGltima. Em relagdo & MANIPULACAO DO AMBIENTE
VIRTUAL, surgiram resisténcias aliadas as dificuldades iniciais, sobretudo daqueles alunos
que ndo apresentavam familiaridade com a manipulacdo de arquivos no espaco web, que
acabaram sendo superadas no final do curso.

A PRATICIDADE foi 0 aspecto mais mencionado, e via-de-regra, elogiado, pelos
alunos, especialmente, no que respeita a forma de entrega dos trabalhos e a disponibilizacao
prévia dos conteudos didaticos. Entretanto, alguns alunos apontaram o viés dessa praticidade
na forma de “excesso de atividades” e “overdose de informacgédo” pois € muito simples para o
professor acrescentar itens ao ambiente. Também alertam para um possivel “comodismo” a
medida que o “pacote” de textos/atividades pré-estabelecidos pode desestimular nos alunos a
pratica da pesquisa bibliografica.

O corpo discente, portanto, apontou por um lado, varios aspectos positivos ao uso do
learnloop, como ferramenta de apoio, entre os quais destacamos a INTERATIVIDADE e a
PRATICIDADE, mas também sugeriu, por outro lado, algumas dificuldades, em especial a
possivel falta de referéncia, em relacdo ao volume do material/atividades depositado na
plataforma, advindas das proprias facilidades que o ambiente proporciona. Apesar dessas
pequenas objecdes este trabalho confirma a sinalizagdo positiva sobre o uso das TICs na
educacdo cientifica mencionado anteriormente.

O carater formativo da incorporacdo do ambiente virtual perpassou as varias
dimens6es, manifestando-se, especialmente, através da possibilidade de preparacdo prévia do
aluno para as aulas, do seu comprometimento com o cronograma e da sua organizacao
académica no semestre. Esses aspectos, ampliados pela interatividade da comunidade
envolvida, alteraram, de certo modo, a percepcdo dos alunos, em relagdo ao learnloop,
enquanto ambiente de ensino alternativo/complementar ao ensino presencial, sobretudo
naqueles alunos que, inicialmente, se indispuseram com a utilizacdo da ferramenta.

Portanto, apesar de ndo termos explorado o AVA em toda a sua potencialidade, na
modalidade de ensino presencial, procurou-se estimular o ensino independente, auténomo,
com possibilidade de contato virtual para orientacdes, aprimorando assim a intera¢do aluno-
conhecimento-professor. A “navegacdo” pelas unidades de ensino, partindo da macro-
referéncia, os “Conhecimentos de Fisica”, permitiu o exercicio da diferenciacdo progressiva
na compreensdo das partes e da reconciliagdo integrativa, auxiliado pelo professor e/ou
demais colegas sempre que solicitado, qualificando sobremaneira a participacdo dos alunos
nas discussodes, virtuais e presenciais do curso.
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