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REsSuMO

Este trabalho aborda uma investigacdo qualitativa com um grupo de professores de quimica, na
intencdo de analisar qual a visdo que apresentam sobre planejamento de ensino e sua
importancia para a pratica docente e como eles selecionam os conteudos que pretendem
desenvolver com seus alunos em sala de aula. Como resultado da andlise ficou evidente que 0s
professores concebem o planejamento como uma lista de contetdos a serem ensinados e ndo
como um instrumento organizador e auxiliador da sua pratica. A selecdo destes contetdos é
baseada, quase que exclusivamente, em testes de vestibular e livros didaticos.
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ABSTRACT

This research approaches a qualitative investigation with a group of chemistry teachers, in order
to analyze what is the idea about teaching planning and how important it is for the educational
practice and how these teachers select the contents that intend to develop with their students in
classroom. The teachers investigated believe that planning is a content list to be taught instead
of an organizer instrument of his/her practice. The contents selection is based on official exams
and textbooks.
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1. INTRODUCAO

N&o é novo o discurso que afirma que a escola precisa mudar, assim como nédo € nova a
idéia de que o papel da escola é levar o aluno a aprender a aprender. E funcéo intrinseca desta
escola auxiliar cada sujeito, tanto individual como coletivamente, a ser capaz de pensar para
inovar (Demo, 1997). Para inovar € preciso conhecer, e s6 tem condi¢fes de conhecer, neste
mundo de producao de conhecimento, quem aprendeu a aprender por médo prépria e também por
idéia propria sabe pensar. Aprender a aprender e saber pensar sdo, pois, as habilidades a
procurar desenvolver em cada sujeito se o0 que se quer é educar para um mundo de oportunidades
mais equalizadas (Demo, 1997). Ao assumirmos a necessidade deste tipo de mudanga,
expressamos também a crenca na capacidade construtiva de aprender de cada sujeito.

Quando adentramos no campo educacional, deparamo-nos com séculos de dendncia de
uma escola desvinculada da vida, abstrata, formalista, autoritéaria, passiva, etc., €, no entanto,
numa observacdo mais atenta, nos damos conta que a pratica, no seu conjunto, pouco tem
mudado... O desinteresse dos alunos, os elevadissimos indices de reprovacdo e evasdo escolar, a
baixa qualidade de aprendizagem, o desgaste do professor, a insatisfacdo de pais, as queixas do
mercado de trabalho em relagdo ao perfil do profissional saido da escola, etc. sdo alguns dos
sinais desta triste realidade (Vasconcellos, 2002).

Inserido neste contexto estd o ensino de Ciéncias como um desafio, tanto para
professores quanto para alunos, ja que vivendo num mundo cientifico e tecnoldgico de rapidas
mudancas, a Ciéncia, ao ser ensinada durante a educacdo basica, deve preparar para a vida,
qualificar para a cidadania, e capacitar para o aprendizado permanente, em eventual
prosseguimento nos estudos ou diretamente no mundo do trabalho (Brasil, 2002).

A partir dos principios definidos na LDB (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (Brasil, 1999), propuseram um novo perfil para o curriculo,
apoiado em competéncias basicas para a insercdo de nossos jovens na vida adulta. Com isso,
busca-se dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade
de aprender.

Segundo os Parametros Curriculares para o Ensino Médio, a formacéo do aluno deve ter
como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos béasicos, a preparacdo cientifica e a
capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacdo (Brasil, 1999).

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formagdo geral, em oposi¢cdo a formacéo
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacao.

Diante destas propostas curriculares se faz necessario também uma mudanca na
concepcao do professor sobre o que é importante ensinar e sua pratica de ensino, pois se
considera que os professores de ciéncias tém concepcdes sobre a ciéncia e sobre a forma de
aprendé-la e ensina-la, fruto de seus anos de escolaridade, que estdo profundamente arraigadas
(Mellado, 1996).

Porém, Copello Levi e Sanmarti Puig (2001) ao analisarem como se ensinam as
Ciéncias no Brasil, afirmam que existe uma profunda distancia entre as propostas curriculares
que costumam ser consequéncia de teorias didaticas surgidas da investigacdo educativa e de
planejamentos socio-econdmicos, e as aces que realmente se efetivam nas escolas.

Muitas podem ser as causas deste distanciamento entre as politicas publicas e o que
efetivamente se aplica nas escolas. Considerando nossa experiéncia como professoras em
Escolas Estaduais, podemos apontar a maneira como estes documentos chegam, quando chegam,
as maos dos professores. Ou seja, elaborado sem a sua participacao e sem uma discussdo entre 0s
pares para seu entendimento.
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O professor ndo é um técnico que aplica instrugdes, e sim um construtivista que processa
informacgoes, toma decisdes, gera rotinas e conhecimento pratico, e possui crengas que
influem em sua atividade profissional (Mellado, 1996: 289).

Entdo o professor continua com sua pratica que, muitas vezes ¢ um reflexo da sua
trajetdria escolar, ao inves de aplicar as idéias sugeridas sobre como e 0 que se deveria ensinar.

Isto se faz perceptivel, por exemplo, no planejamento escolar. No inicio de cada ano
letivo ou em algumas escolas em outros momentos também, o professor se depara com a
necessidade de elaborar o seu plano de curso, devido a imposi¢do de ter que apresentd-lo ao
corpo diretivo da escola. Para isso, preenchem-se formularios ja pré-estabelecidos pela
coordenagdo, com objetivos, contetidos, estratégias, avaliacdo, indicacdo de livros didaticos, etc.,
feitos quase que mecanicamente, cumprindo prazos e rituais formais, vazios de sentido. Isso
guando alguns professores ndo copiam ou fazem fotocdpias do plano do ano anterior o que é,
infelizmente, uma pratica muito comum nas escolas.

O planejamento escolar esta, na maioria das escolas, desvinculado da realidade pessoal e
social da escola, sem nenhum tipo de pesquisa prévia, de sondagem de aptiddes ou
necessidades.

O nivel cultural dos profissionais da educacdo, o descrédito dos professores, a méa
remuneracdo a que estdo sujeitos, a forma a partir da qual sdo selecionados e outros
fatores tém colaborado para que as atividades de planejamento das unidades escolares
deixem muito a desejar (Vianna, 2000: 22).

Neste sentido, ha uma ambigtidade na préatica dos professores, pois a0 mesmo tempo em
que ndo negam a importancia do planejamento, percebem sérias limitagdes em sua realizagao.
Numa observacdo mais minuciosa, o que se verifica com freqiiéncia € que os professores, de
fato, néo acreditam nos planos que fazem por solicitacdo exterior (VVasconcellos, 2002).

Deve-se ressaltar que o primeiro e mais importante objetivo do planejamento das
disciplinas, para uma situacdo de ensino, é de desenvolver uma acdo eficaz de ensino e
aprendizagem. Portanto, se o professor planejar o seu ensino, é para ele e para seus alunos, em
primeiro lugar. Este plano passa a ser um instrumento de uso pessoal entre professores e alunos.
E s6 em segundo lugar o plano podera servir a outros setores da escola, para cumprir certas
obrigagdes e exigéncias administrativas ou burocraticas (Menegolla e Sant’Anna, 2003).

Por outro lado, a grande maioria dos professores recebeu uma educacdo formal
fundamentada na transmissdo cultural, e ndo teve oportunidade de discutir e fazer um
planejamento de aulas (de quimica, no nosso contexto) em sua formacdo inicial (Maldaner,
2000). Os professores ndo estdo preparados para executar um planejamento com carater
processual, aberto e flexivel, pois isso requer uma mudanga radical em suas concepgdes e
praticas docentes.

Em decorréncia disso, 0 ensino de Quimica atual, ndo tem atendido as necessidades de
um curso voltado a formagéo da cidadania, conforme dispde a legislacdo de ensino. Isso implica
a reformulacdo e adocdo de varias medidas que venham a mudar tal situacdo, dentre elas a
adocdo de contetidos mais abrangentes (Santos e Schnetzler, 1996).

1.1 O PLANEJAMENTO

Entende-se por planejamento um processo de previsdo de necessidades e racionalizagéo
do emprego dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis, a fim de alcancar objetivos
concretos, em prazos determinados e em etapas definidas, a partir do conhecimento e avaliagdo
cientifica da situacdo original (Menegolla e Sant’Anna, 2003).
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O verbo planejar faz parte do vocabulario escolar e carrega um forte estigma. Planejar,
porém, é uma atividade intrinseca ao ser humano e é um processo que tem uma forte carga
racional. Ocorre, entretanto, que estamos vivendo um periodo de crise da racionalidade, e dai a
grande aversao gue se encontra aos planejamentos escolares. Por outro lado, deve-se levar em
consideracao que o que se tem criticado é o excesso de racionalidade (onipoténcia da razdo), que
negou historicamente outras facetas do ser humano, como a emoc¢do, o sentimento, o desejo, a
paixdo, o imaginario. O planejamento escolar € da maior importancia e se encontra no centro
dessa disputa. Tal planejamento implica enorme complexidade, justamente por estar em pauta a
formacéo do ser humano (Vasconcellos, 2002).

Para se planejar o ensino de uma disciplina, Menegolla e Sant’Anna (2003) sugerem a
seguinte ordem :

e Conhecimento e analise da realidade do aluno, do professor, da escola e da

comunidade;

Definicdo dos objetivos dos alunos e dos professores em relagdo a disciplina;
Delimitacdo dos contetdos mais significativos para atingir os objetivos;
Escolha dos melhores procedimentos e técnicas de ensino;

Selecéo dos possiveis e melhores recursos humanos e materiais;

e Estabelecimento dos melhores processos de avaliagcdo, assim como as melhores
técnicas e instrumentos.

Porém a simples formalizacdo do procedimento acima ndo pressup8e um planejamento
com enfoque construtivista da aprendizagem das Ciéncias, como propdem o0s Parametros
Curriculares e nem reduz a sua complexidade. Um bom plano n&o transforma, em si, a realidade
da sala de aula, pois ele depende da competéncia e do compromisso docente. Santos e Schnetzler
(1996) apontam ser imprescindivel o comprometimento do professor, no sentido de recuperar a
verdadeira funcdo da educacdo, buscando por meio de uma nova postura frente ao aluno,
contribuir de fato para a construcdo de uma sociedade democratica, cujos membros sejam
cidadaos conscientes e comprometidos com a propria transformacéo dessa sociedade.

Para se elaborar um planejamento adequado, Sanchez e Valcarcel (2000) sugerem que o
professor deva possuir determinadas competéncias como:

e O professor deveria conhecer em profundidade a disciplina, ou seja, seus
objetivos, problemas, leis e teorias, sua historia, a pratica de sua metodologia
cientifica, sua epistemologia e suas interacGes ciéncia-tecnologia-sociedade
associadas a sua construcao.

e O professor deveria adquirir conhecimentos fundamentados sobre a
aprendizagem das Ciéncias; saber detectar, analisar e interpretar as concepcoes
dos alunos para orientar sua aprendizagem, com especial atencdo a analise dos
possiveis obstaculos que impedem a construcdo das idéias cientificas e ao
estabelecimento dos possiveis caminhos para supera-los. Conhecer a psicologia e
a sociologia do adolescente € necessario para compreender e favorecer sua
aprendizagem.

e O professor deveria: a) ter critérios para selecdo e seqiéncia do conteldo de
ensino; b) saber formular, em relagdo com os objetivos e conteidos de ensino,
uma série de metaconhecimentos, um conjunto de procedimentos gerais e uma
série de valores basicos que sirvam de referéncia continua para o processo de
ensino e aprendizagem; e c) concluindo, elaborar redes de contetdos que
relacionem a informagdo procedente das disciplinas cientificas e problemas
relevantes e interessantes para os alunos.

Com isso percebemos que planejar ndo é uma tarefa tdo simples e mecénica como tem
acontecido nas escolas. Isso requer um maior engajamento de todas as pessoas que deveriam
fazer parte do processo: diretor, coordenador, professor, aluno e sociedade.
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A selecdo de conteudos e sua seqiiéncia de ensino é uma tarefa muito importante dentro
do planejamento. Concordamos com Sanchez e Valcarcel (2000), quando dizem que esta tarefa
deve ser guiada através de alguns fundamentos e procedimentos para a analise do conteido
disciplinar e das dificuldades de sua aprendizagem em funcgéo das caracteristicas dos alunos, o
que constitui duas tarefas interdependentes, como reflexdo prévia para a tomada de decisdes em
torno da concretizacdo ndo somente dos objetivos e contetdos, mas também das estratégias
didaticas e da avaliagéo.

Alguns estudos tém mostrado que, para o processo de planejamento, os professores detém
uma maior atencdo na escolha do conteudo (Sanchez e Valcarcel, 1999; 2000), como se
abrangendo um maior numero de temas o ensino sera de qualidade. Esta escolha de conteldo,
muitas vezes, é baseada em livros didaticos, que no caso dos de Quimica, tém abordado os
topicos de maneira isolada, sem vinculo com os assuntos e baseada na divisdo classica em
quimica geral, fisico-quimica e quimica organica (Santos e Schnetzler, 1996).

No entanto Fusari (1990) salienta que o livro didatico é apenas um dos instrumentos
comunicacionais do professor no processo de educacgéo escolar, tanto na Educacédo Infantil, como
no Ensino Fundamental, Médio ou Superior. Isto significa que a capacidade do professor deve
ser mais abrangente, ndo se limitando ao mero recorrer ao livro didatico.

Para a selecdo do conteddo, Turra e colaboradores (2004) sugerem que devemos estar
atentos para escolher conteddos que sejam:

- 0s mais significativos dentro do campo de conhecimentos;

- 0s que despertam maior interesse nos estudantes;

- 0s mais adequados ao nivel de maturidade e adiantamento do aluno;

- 0s mais Uteis em relacdo a resolucGes que o aluno tenha que tomar;

- 0s que podem ser aprendidos dentro das limitacbes de tempo e recursos
disponiveis.

Diante deste contexto, 0 objetivo deste trabalho € analisar as concepc@es de um grupo de
professores a cerca do planejamento e da selecdo e seqiiénciacdo do contetdo de ensino de
Quimica para o Ensino Médio no momento do planejamento de seu curso. Para efetuar essa
analise, tomamos como base as seguintes questdes de investigacao:

a) Quais sdo as concepcdes que os professores tém sobre o planejamento de
ensino de quimica e sua finalidade?

b) Em que se baseiam os professores para realizar a selecdo e sequénciacdo
dos contetidos de Quimica presentes em seus planejamentos?

2. METODOLOGIA
2.1 Amostra da Pesquisa

Este estudo foi realizado com trés professores (P1, P2 e P3), licenciados em Quimica, de
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo que estdo em exercicio hd mais de 10
anos. A escolha dos professores foi aleatoria, porém todos trabalham em escolas pertencentes a
Diretoria de Ensino — Sul 1.

2.2 Coleta de Dados

A coleta de dados se deu num primeiro momento pelo planejamento de ensino que cada
professor elaborou em sua escola para o ano letivo de 2005 a fim de termos conhecimento de
como o professor estd elaborando o seu planejamento e quais sdo os conteddos de Quimica
selecionados por eles.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 5



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

Num segundo momento, esses mesmos professores responderam a um questionario com
dez questdes abertas que versavam sobre o planejamento. Realizamos um pré-teste com este
questionario aplicando-o a um grupo de 15 professores para comprovar se era satisfatdrio ou néo.

E por fim, os professores foram entrevistados, numa entrevista semi-estruturada, para
esclarecer pontos que ficaram incompreensiveis neste questionario buscando melhor responder a
segunda pergunta da investigacao.

2.3 Andlise dos Dados

Para analisar os questionarios, utilizamos o procedimento descrito por Miles e Huberman
(1984) (Figura 1), que se distingue em trés atividades a partir da coleta de dados:

a) Reducdo de dados: que se refere ao processo de selegéo, concentragdo, simplificacéo,
abstracio e transformacio de dados novos. E um processo que ocorre continuamente ao
longo da pesquisa qualitativa. Este processo permitiu a selecdo e categorizacdo das
respostas as questoes;

b) Exposicdo dos dados: uma reunido de informacdes organizada que permite tirar
conclusdes/desenha-las. A exposicdo dos dados é uma étima maneira para validar dados
qualitativos e podem ser desenvolvidos atraves de matrizes, graficos, rede e tabelas. A
exposicao dos dados faz parte da analise, pois para desenhar as linhas e colunas de uma
tabela e decidir quais dados e de que forma devem constar nas células, faz-se uma
atividade de analise. Este processo permitiu a criagdo de tabelas sobre a concep¢édo de
planejamento dos professores.

c) Extracdo de conclusdes e verificagdo: envolve extrair significados dos dados expostos,
notificando regularidades, padrdes, explicacBes, possiveis configuracbes, etc. Estas
conclusdes sdo também verificadas, testadas por sua plausibilidade, robustez, firmeza e
validade. A partir deste processo foi possivel tragar um paralelo entre as concepcdes dos
professores e suas acdes no planejamento.

Figura 1: Componentes da analise dos dados (Miles e Huberman,1984)

Ap0s a transcricdo das entrevistas utilizamos 0s mapas cognitivos como instrumento de
andlise para comparar as concepgGes dos professores de Quimica acerca da selecdo de
conteddos. Segundo Gonzéalez e colaboradores (2004), os mapas cognitivos construidos a partir
de entrevistas, como procedimento de analise das concepcdes dos professores, relacionam, de
uma forma parcialmente hierarquizada, unidades de informagdo com um sentido mais amplo que
0s conceitos utilizados nos mapas conceituais. A representacdo por meio de mapas cognitivos
permite uma visdo global e ndo fragmentada das concepcOes de cada professor. Através dos
mapas cognitivos é possivel ter uma estrutura mais psicologica aceita socialmente e uma
representacdo pessoal idiossincratica.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 6



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentam-se em trés momentos: apresentacdo dos contetdos elencados
pelos professores em seus planejamentos, analise sobre a concepcdo de planejamento e sua
finalidade e analise das concepg¢des acerca da selecdo de conteudos.

Entdo, primeiramente, dos planejamentos dos professores extraimos somente o contetdo
que eles relacionaram para a 2% série do Ensino Médio e os organizamos na Tabela 1,
transcrevendo-os exatamente como constava nos planejamentos.

A partir destes dados percebemos que dois dos professores (P1 e P2) contemplam mais o
conteddo, ja que selecionam quase todos os itens presentes nos livros didaticos tradicionais sem
detalhar o que realmente serd estudado em cada item e sem relaciond-los com situacoes
cotidianas dos alunos, sendo facil prever que a tarefa de ensinar com qualidade e significado
torna-se dificil com apenas duas aulas semanais.

Para Sanchéz e Valcarcel (2000), os professores se limitam a fazer uma lista com uma
sequiéncia dos conteudos selecionados, mas ndo analisam nem definem os esquemas conceituais
que estdo implicitos nos mesmos, o que segundo eles é necessario para fundamentar sua
seqiiénciagéo.

O planejamento do professor P3 prevé um ensino-aprendizagem por temas buscando uma
aprendizagem mais significativa para o aluno, pois contempla assuntos ligados ao cotidiano do
alunado e considera a realidade escolar, sem abrir méo, entretanto, dos contetidos necessarios
para este nivel de ensino.

De acordo com o PCN+ (Brasil, 2002), atual orientacdo nacional sobre educacdo, uma
maneira de selecionar e organizar 0s conteddos a serem ensinados € pelos “temas
estruturadores”, que permitem o desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos de forma
articulada, em torno de um eixo central com objetos de estudo, conceitos, linguagens,
habilidades e procedimentos préprios.

Tabela 1: Relagéo de contetidos para o 2° ano do Ensino Médio selecionados pelos professores.

Pl P2 P3

ReacOes quimicas SolucBes — concentracdo, | Agua hoje e sempre.

Calculos quimicos densidade, titulo. Consumo sustentavel

Funcdes inorganicas Diluicdo das solucdes Prevencdo também  se

Fisico-Quimica — misturas | Radioatividade ensina

homogéneas e heterogéneas | Equacdes gerais dos gases | Agua e as enchentes: ciclo

Solucbes Mol — estequiométrica (sic) | da agua; % de agua no

Energia térmica Nocdes de eletroquimica planeta e nosso corpo; a

Cinética Quimica agua na revolucao
industrial; como evitar o
desperdicio; doengas

transmitidas através da
agua; tratamento de agua.

Solucdes: misturas
homogéneas e
heterogéneas; solucdes
ibnicas; solubilidade;

solugbes importantes no
dia-a-dia; concentracdo de
solucdes; concentragéo
comum; titulo percentual e
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ppm.
Chuva 4&cida (causa e

efeito): fungdes acidos,
bases, sais e Oxidos
(nomenclatura e usos no
dia-a-dia).

Transformacgdes quimicas;
linguagem Quimica;
energia-combustdo; histéria
da Quimica.

Para a analise da questdo 1 do questionario® foram criadas duas categorias baseadas na
definicdo de Menegolla e Sant’Ana (2003), o planejamento € um instrumento para sistematizar a
acao concreta do professor, a fim de que os objetivos da disciplina sejam atingidos e nas
respostas dos professores. As categorias: A) auxilia a acdo do professor e B) organizacdo dos
contetidos a serem ensinados, foram suficientes para analise das respostas dos trés professores
mostrando que dois deles (P1 e P2) se enquadram unicamente na categoria B, ja que tém como
foco principal somente a previsdo dos contetdos a serem ensinados. J& o P3 possui uma
definicdo mais ampla vislumbrando o planejamento como um instrumento auxiliador do
professor sendo entdo classificado na categoria A.

Tabela 2: Concepcéo dos professores a cerca do planejamento e sua finalidade.

Professores Categoria A Categoria B
Significa organizar os conteudos de
P1 acordo com a realidade que a
cerca.
O planejamento  auxilia  no
P2 conteddo a ser dado durante o ano.

Preparar o que sera ensinado o
ano todo, as diretrizes, 0s
caminhos que deverdo ser
P3 trabalhados. E de extrema
importancia e sua finalidade €
direcionar o trabalho dos
professores  auxiliando  seu
trabalho no decorrer do ano
letivo.

Em relacdo a andlise da questdo 6% apresentamos as respostas dos professores e
comparamos com a sequéncia dos contedos apresentados, a fim de verificar se existe coeréncia
entre o que “pensam” e o que “fazem”.

Tabela 3. Concepcao dos professores a cerca da selecao de contetidos.

Professores | Como vocé seleciona Coeréncia com o planejamento
o0 conteudo de
Quimica a ser

! Para vocé, o que significa planejamento de ensino e qual sua finalidade?
2 Como voce seleciona os contetidos de Quimica?
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ensinado?

P1 Com base nos PCN’s e | Considerando que os PCN’s propdem o ensino de
a realidade da | quimica por temas estruturadores, sua concepgao
comunidade parece estar contraditéria com sua pratica.

P2 Que tenha uma | A resposta € insuficiente para analise de coeréncia
sequéncia ldgica com o planejamento, visto que ndo foi possivel

identificarmos, somente com o questionario, a que
sequéncia légica o professor se refere.

P3 Por temas A proposta do planejamento parece estar de

acordo com sua concepcdo de selecdo de
conteddos.

Continuando nossa analise de dados, a partir dos mapas cognitivos (mapas 1, 2 e 3)
elaborados para cada professor com base nas entrevistas, pode-se ter um panorama um pouco
mais abrangente a respeito da concepgdo de selecdo de contetidos de cada um.

O professor P1 demonstra em suas respostas uma certa inseguranca frente a escolha dos
contetidos, no sentido de estar prejudicando o aluno ao inovar seu curriculo. Fica claro também
que se ele considera que o aluno ndo terd condi¢des de aprender tal contetdo porque lhe falta
conhecimentos prévios para isso, este conteudo entdo é excluido do planejamento. Ao mesmo
tempo ele assume ser errado o professor fazer estas escolhas ao seu “bel prazer”.

Percebe-se também uma grande influéncia dos exames vestibulares quando diz “... s6 que
teve um fator primordial, que foi aqueles (contedidos) que sdo mais necessarios, ou seja, pedidos
na maioria dos vestibulares™.

Mapa 1 : Concepcao de sele¢do de contetdos — professor P1

A analise das respostas do professor P2 revela que seu maior referencial para a selecdo de
conteddos € o livro didatico ja que este mantém uma “seqiiéncia logica” para o ensino de
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Quimica. Percebe-se que esta “sequiéncia logica” ja foi interiorizada pelo professor quando diz
“uma sequéncia ldgica que eu adquiri ja nesses anos dando aula”.

O professor P2 considera também que essa sequiiéncia deva ser facil para os alunos
aprenderem e fécil para ele ensinar, pois se ele ndo dominar aquele conteido com certeza ndo
sera incluido no planejamento. Isto fica evidente quando questionado sobre o fato de nao constar
Termoquimica em seu planejamento e constar Radioatividade e de como ele fazia estas escolhas.
Ele explica “vejo que os dois sdo importantes. Mas vejo que € mais facil, eu tenho mais
facilidade para explicar radioatividade. Termoquimica eu tenho dificuldade™.

Selec&o de contetidos que serao
abordados no planejamento

Considera
Todo o contetido como Transmitir o maximo
sendo importante > de informacdes
Tendo como justificativa o fato de Seguindo uma

Alunos

- — Sequiéncia que
O vestibular exigir grande considera logica
volume de contetido

i [

Deve der de facil
mpreensao
Baseada em para
Professor
Livros didaticos Pratica docente

Mapa 2 : Concepcao de selegdo de contetidos — professor P2

Selecéo de contetdos )
que serédo abordados Considera
no planejamento

lDepende

Os mais importantes para o Os que serdo mais
aluno cobrados do aluno
Tempo Capacidade de
assimilacdo dos \4
alunos considerando Que faz parte do

conteudo da série
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l l l De acordo com

- - - Livros
Numero de NUmero excessivo didéaticos
aulas de alunos
limitado ¢Agrupados por
Temas
geradores

Mapa 3 : Concepcao de selecéo de contetidos — professor P3

O professor P3 seleciona alguns conteddos de quimica em detrimento de outros porque
considera que “...ndo tem como dar todos os contetdos...”, “...0 aluno ndo vai assimilar, ndo tem
como...”. Apesar de organizar seu ensino por temas geradores, relaciona-os com os conteudos
tradicionais estabelecidos para cada série tendo como referencial os livros didaticos. Isto fica
claro quando afirma *...a gente ndo foge assim tanto do contetdo da série””, ”...¢ o tradicional
mesmo, nos livros didaticos”.

Um fato que consideramos positivo é que a selecdo de conteudos esta relacionada com o
cotidiano do aluno, com o que seria mais importante conhecer, “para o aluno entender realidade
dele”.

Finalmente, fazendo uma analise geral dos trés professores, podemos afirmar que todos
se preocupam em selecionar conteudos de quimica que futuramente podem ser cobrados aos
alunos, pelos testes seletivos, sendo o vestibular um fator primordial no momento do
planejamento, o que seria ideal no passado quando quase a totalidade dos estudantes do Ensino
Médio tinha como objetivo o Ensino Superior. Entretanto, atualmente essa parcela reduziu-se a
ndo mais de um quarto dos alunos, mostrando que a perspectiva dos jovens € obter qualificacdo
mais ampla para a vida e para o trabalho (Brasil, 2002).

4. CONCLUSOES

O planejamento de ensino é um procedimento necessario a organizacdo da pratica
docente; através dele, o professor pode criar e direcionar as atividades que ird desenvolver com
seus alunos em sala de aula e, num momento de replanejamento, podera avaliar as acOes
positivas ou negativas que foram geradas nesse processo.

Para os professores analisados o planejamento é necessario para prever os contetdos que
irdo ensinar ao longo do ano. Ndo nos parece que o planejamento seja elaborado como sendo
uma ferramenta para organizar seu trabalho e auxiliar em sua pratica docente.

Percebemos que estes professores apresentam como foco principal a selecdo e o volume
de contetdos como se esse fator garantisse um ensino-aprendizagem de qualidade. A
sequenciacdo que estabelecem esta diretamente ligada a maioria dos livros didaticos de quimica
usualmente utilizados pelos professores que organizam os contetdos sem articulacdo entre o0s
niveis macroscopico e microscopico.

A partir dessa investigacdo podemos concluir que no momento de planejarem seu curso,
0s professores consideram que:

e O conteudo disciplinar € o elemento chave do processo.
e O livro didatico é a referéncia fundamental para a selecéo e sequenciacao do contetdo.
e O objetivo do ensino é a aprovacao em exames vestibulares.
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e Nao é necessario considerar 0os conhecimentos prévios dos alunos.
e A experiéncia docente é a fonte de conhecimento sobre o aluno.

Estamos cientes que esta realidade ndo se resume apenas aos professores de Quimica.
Villani (1991) deixa claro que de fato a atividade didatica da grande maioria dos professores de
ciéncias é regulada por um planejamento implicito constituido pela reproducao parcial do livro
didatico escolhido. Praticamente a Unica variante é constituida pelos capitulos deixados de lado;
tal corte é feito pela disponibilidade de tempo de aula e pelas dificuldades que o professor
enfrenta no dominio de determinados assuntos.

E evidente entdo ser imprescindivel um maior comprometimento dos professores com a
educacdo, no sentido de recuperar sua verdadeira fungéo, buscando, por meio de uma nova
postura frente ao aluno, contribuir de fato para a construcdo de uma sociedade democratica,
cujos membros sejam cidadaos conscientes e responsaveis pela transformacgéo dessa sociedade.

A partir da nossa anélise, ressaltamos a necessidade de haver uma maior intervencéo
académica, nos cursos de formacao inicial de professores, onde estes tenham um contato mais
estreito com os procedimentos de planejamento e curriculo de ensino de quimica, fator que
poderd garantir maior seguranca para o professor iniciar seu caminho na docéncia.
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