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Resumo

Ap0s a realizacao de um curso, oferecido pelo LaPEF — Laboratério de Pesquisa e Ensino
de Fisica da Faculdade de Educacdo da USP -, sobre atividades de conhecimento fisico para as
séries iniciais do ensino fundamental, um grupo de Assistentes Técnico Pedagdgicas das
Diretorias de Ensino do Estado de Sao Paulo, solicitou orientagdes para a implementacdo dessa
proposta em escolas de suas diretorias. Em conseqiiéncia, as pesquisadoras do LaPEF iniciaram
juntamente com o grupo proponente um trabalho de intervencdo e de pesquisa. O Projeto
constituido, realizou-se de 1999 a 2004, foi financiado pela FAPESP pelo Programa Melhoria
do Ensino Publico. Estaremos analisando as caracteristicas e as contribuices desse Projeto em
duas das escolas participantes, sob a perspectiva dos seus professores e nos detendo, neste
momento, as contribui¢bes relacionadas aos aspectos da parceria universidade — escola para a
formacéo dos professores.

Palavras-chave: Ensino fundamental, Formacéo de professores, Ensino de ciéncias, Atividades
de conhecimento fisico, Integracdo Escola-Universidade

Abstract

After taking a course, offered by LaPEF — Laboratory or Research and Teaching of
Physics from Education College of Sdo Paulo -, on activities of Physics in the first years of
school, a group of Technical Pedagogical Assistants (ATPs) asked for suggestions to implement
these activities in their state schools. As a consequence, LaPEF researches together with the
ATPs a project of intervention and research. This project took place from 1999 through 2004 and
was sponsored by FAPESP. In this paper, we analyze the design and the contributions of this
Project in two participant schools, focusing on the teachers involved as for the improvement the
university-school partnership has brought to their teaching education.

Keywords : Teacher on-going education, science education, activities of Physics, university-
school partnership
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Introducéo

Apos a realizagdo de um curso sobre atividades de conhecimento fisico para as séries
iniciais do ensino fundamental, oferecido pelo LaPEF - Laboratorio de Pesquisa e Ensino de
Fisica da Faculdade de Educacgdo da USP-, um grupo de Assistentes Técnico Pedagdgicas, ATPs,
solicitou orientacbes para a implementacdo dessa proposta em escolas vinculadas as suas
diretorias. Em consequéncia, as pesquisadoras do LaPEF iniciaram juntamente com o0 grupo
proponente um trabalho de intervencdo e de pesquisa, tendo em vista uma articulagcdo entre as
escolas da rede estadual, as diretorias de ensino e a Faculdade de Educagéo da USP.

O Projeto constituido, realizou-se de 1999 a 2004, foi financiado pela FAPESP pelo
Programa Melhoria do Ensino Pdblico e recebeu o titulo: “O conhecimento fisico no ensino
fundamental: dos programas de formacdo continuada a implementacdo de novas praticas em sala
de aula”. Fundamentou-se na importancia de trabalhos cooperativos que aproximem a
Universidade e as Escolas na busca de caminhos para problemas comuns
(Gatti,1992;N6v0a,1992) e nas possibilidades de revisdes e ampliacGes de concepcdes e praticas
dos professores, através da apropriacdo e reelaboracdo de conhecimentos e propostas produzidas
por investigacdes de ensino da area de Ciéncias (Carvalho e Gil, 1993) .

Nosso objeto de estudo é esse Projeto e nosso objetivo no presente trabalho é analisar as
caracteristicas e as contribui¢cbes do mesmo em duas das escolas participantes, sob a perspectiva
dos seus professores. Estaremos, neste momento, nos detendo as contribuicdes relacionadas aos
aspectos da parceria universidade — escola para a formacéo dos professores.

O Projeto

Podemos esquematizar o Projeto dividindo-o basicamente em duas partes: uma delas
referente as atividades de conhecimento fisico que sdo propostas para a implantacdo, a outra
parte, referente a forma como essa proposta de implantacéo foi feita.

As atividades de conhecimento fisico estdo apresentadas no livro “Ciéncias no ensino
fundamental: o conhecimento fisico” (Carvalho et al, 1998). O livro apresenta um total de quinze
atividades, divididas em seis grupos: ar, agua, luz e sombras, equilibrio, movimento e
conservagdo de energia. Em cada atividade, os alunos sdo convidados a responderem uma
questdo-problema proposta, agindo sobre os objetos oferecidos e estabelecendo relacdes entre o
que fazem e como os objetos reagem a sua agao.

O Projeto, em termos de sua proposta de implantacdo, foi organizado em quatro
momentos principais: encontros na universidade, reunides de orientacdo pedagdgica nas escolas,
aulas de ciéncias e 0s encontros gerais.

Os encontros na Universidade contavam com a participagdo das ATPs, das pesquisadoras,
orientandas e interessados. O objetivo dessas reunides era principalmente a discussao do trabalho
realizado pelas ATPs com os professores nas escolas, seus avangos, suas duvidas e possiveis
encaminhamentos.

As reunides de orientacdo pedagdgica aconteciam nas escolas nos horarios de HTPC-
Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo. Eram coordenadas pelas ATPs e participavam delas
os professores e o coordenador. O objetivo era a discussdo do trabalho realizado pelos
professores em suas salas de aula, suas davidas e o preparo para a realizacdo das atividades
seguintes.

Nas aulas de Ciéncias as atividades de conhecimento fisico aconteciam. Os professores
trabalhavam com seus alunos as atividades feitas e discutidas com as ATPs nas reunides
pedagdgicas.

Os encontros gerais foram realizados anualmente. Sua intencdo era proporcionar a troca
de experiéncias entre os participantes e, dessa maneira, incentivar a continua¢do ou o inicio do
trabalho com as atividades de conhecimento fisico. Desse encontro participavam todos 0s
envolvidos. Esse encontro também era uma espécie de termbémetro do Projeto para 0s
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participantes, além de uma oportunidade para a coleta de dados para as pesquisadoras sobre o
gue estava acontecendo nas escolas participantes.

As questdes, a relevancia e justificativa

Partimos de duas questBes iniciais para a realizacdo do presente trabalho — Quais as
contribuicfes que o projeto deixou nas escolas participantes e quais as condigdes para a
efetivacdo dessas contribuicdes .

O Projeto foi uma proposta de intervencdo e pesquisa. Como intervencdo, consieramos
que se propds a colaborar com alteracbes no ensino de ciéncias nas escolas do ensino
fundamental. Como pesquisa, era um de seus objetivos que as ATPs e pesquisadoras analisassem
essa intervencdo. Nesse sentido, o proprio Projeto tinha uma série de questbes de pesquisa, como
por exemplo: Quais sdo os elementos estimuladores e as dificuldades encontradas pelas ATPs
no desenvolvimento do trabalho ? ou, Como o0s professores concebem os processos de ensino e
aprendizagem em Ciéncias?

As atividades de pesquisa e intervencdo estdo muito ligadas. Para intervir é preciso
compreender. No caso em especial da educacdo que, como outros setores da vida em sociedade
estd em crise, é importante analisar essa crise, perceber os fatores que estdo em sua génese,
congregar esforcos e intervir sistematicamente e coerentemente. (Alarcdo, 2003,15). O Projeto
foi um caso de esforgos concentrados entre a escola, a universidade e as diretorias de ensino que
acreditamos trouxe contribuicBes para a escola. De que tipos foram essas contribuicGes, para
quem elas foram e que condi¢Oes foram importantes para que elas aparecessem serdo os temas
desenvolvidos neste trabalho.

Acreditamos que o presente trabalho colabora na dire¢do de apoiar a transformacao que
se faz necessaria na educacdo, porque avalia um projeto que é de formacao de professores e que
proporciona, entre outras, oportunidades para que esses professores reflitam sobre seu trabalho.
Os resultados dessa avaliacdo devem ser indicativos de pontos que podem ser mudados e pontos
que podem ser mantidos em projetos dessa natureza com o objetivo da execucdo de um trabalho
educacional mais rico, realizado pelo proprio professor, com uma colaboracdo externa, no
sentido da renovacdo de seu préprio trabalho dentro da escola.

A metodologia de pesquisa

Caracterizamos este trabalho como uma pesquisa-avaliativa (Bogdan e Biklen,1999) pois
tem elementos de uma pesquisa qualitativa e também de uma avaliacdo do Projeto. Pesquisa,
porgue nos propomos a colaborar para a compreensao de diversas relagfes importantes: a relacao
escola — universidade, escola — diretorias de ensino, universidade — diretorias de ensino, no
ambito da formacdo de professores e do ensino de ciéncias. Avaliativa, porque desejamos de
alguma forma julgar o valor do Projeto em quest&o.

Este trabalho € um estudo de caso, ja que selecionamos duas dentre as escolas
inicialmente participantes. Utilizamos como principais instrumentos entrevistas, visitas e
registros de aulas.

Essas duas escolas foram escolhidas por dois motivos principais. Primeiro pela
guantidade de dados que ja possuimos a respeito delas. Entrevistamos professores, a
coordenadora e o diretor da escola, que denominamos escola G, em nosso primeiro trabalho com
0 grupo. Fizemos também uma série de entrevistas com os professores de uma outra escola,
(escola A) , quando descobrimos que por ocasido de uma feira cultural realizada na propria
escola, ela reservou uma sala para o trabalho com as experiéncias de conhecimento fisico.

Havia dentro do grupo de ATPs e pesquisadoras uma sensacdo da escola G como “a
escola que teve muitos problemas” e a A como “a escola que se destacou de forma positiva na
realizagdo do projeto”. Consideramos importante superar essa “sensacdo” e buscar dados sobre
essas escolas: suas caracteristicas, o que aconteceu la e o que ainda estava acontecendo.
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Por que escolhemos ouvir os professores? Alem de considerarmos seu papel fundamental
nas mudancas, escolhemos os professores porque “independente de quéo nobres, sofisticadas ou
brilhantes possam ser as propostas de mudanca e de aperfeicoamento, elas nada representam se
os professores ndo as adotam em suas proprias salas de aula e ndo as traduzem em uma pratica
profissional efetiva” (Hargreaves,2000,29).

Referencial Teorico : Universidade — Escola — Formac&o de professores

Um dos aspectos da relagéo universidade-escola pode ser a formacdo dos professores.
Escolhemos como perspectiva de formacdo primeiramente o professor como profissional
reflexivo e o avancgo desse conceito no sentido da reflexéo critica e do professor como intelectual
critico. Apresentaremos algumas caracteristicas desses conceitos principalmente em
contraposicdo a perspectiva da racionalidade técnica, algumas limitacdes e possibilidades de
avanco na diregdo da reflexdo critica. No sentido da busca desse tipo de formacdo, discutiremos
0 papel e as possibilidades da universidade como formadora de professores dentro dessa
perspectiva.

Donald Schon, na década de 90, observando a pratica de profissionais e valendo-se de
seus estudos de filosofia, propde que a formacdo dos profissionais ndo se dé mais nos moldes
de um curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicacdo
(Pimenta,2002,18).

Esse modelo dominante que tem existido sobre como atuam os profissionais na prética, e
sobre a relagdo entre pesquisa, conhecimento e pratica profissional foi o da racionalidade técnica
(Schoén apud Contreras,2002,90). A pratica profissional, nesse modelo, consiste na solucao
instrumental de problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento teérico e técnico,
previamente disponivel que vem da pesquisa cientifica. A pratica é instrumental pois supde a
aplicacdo de procedimentos e técnicas que se justificam por serem capazes de conseguir 0s
resultados desejados. Essa racionalidade fortalece a hierarquia tanto dos saberes quanto das
profissbes (Schon apud Serréo, 2002,151).

Segundo a andlise de Schdn, o profissional assim formado ndo consegue dar respostas as
situacdes do dia-a-dia profissional (Pimenta,2002,18) porque o dia-a-dia profissional da préatica
docente € em grande medida um enfrentamento de situacdes problematicas nas quais confluem
inimeros fatores e em que ndo conseguimos identificar com clareza um problema que coincida
com as categorias de situacGes estabelecidas para as quais dispomos de tratamento
(Contreras,2002,97). Nesse sentido, o grande problema da racionalidade técnica estd menos na
aplicacdo dessas decisdes mas muito mais na impossibilidade da defini¢do clara dos problemas
enfrentados na sala de aula: que problema estamos enfrentando ? O que pretendemos diante de
uma determinada situacéo ?

Assim, Schon, propde uma formacéo profissional baseada numa epistemologia da pratica,
ou seja, a valorizacdo da préatica profissional como momento de construcdo de conhecimento
(Pimenta, 2002,19).

N&o ha um consenso sobre o que seja um professor ou um profissional reflexivo (Facci
apud Bello, 2005). Para Pimenta (2002) e Contreras (2002), a idéia do profissional reflexivo
desenvolvida por Schon trata de dar conta das formas pela qual os profissionais enfrentam
aquelas situacdes que nao se resolvem por meio de repertdrios técnicos. Schon parte da forma
com que habitualmente se realizam as atividades espontaneas da vida diaria distinguindo entre
“conhecimento na acdo”, “reflexdo na acdo” (Contreras,2002,106) e “reflexdo sobre a reflexao
na acdo” (Pimenta,2002,20).

Esse conhecimento na agdo é o conhecimento técito, implicito, interiorizado. Ele néo
precede a acdo, ele esta na acdo, ele ndo se aplica a acdo, mas esta tacitamente personificado
nela. No entanto, esse conhecimento ndo é suficiente. E normal que surpreendidos por algo que
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nos afasta da situacdo habitual, pensemos sobre o que fazemos, E a isto que Schén chama de
reflexéo na acéao .

A reflexdo na acdo supBe uma reflexdo sobre a forma com que habitualmente os
profissionais entendem a acéo que realizam e que emerge para que possam analisa-la em relacéo
a situacdo na qual se encontram para reconduzi-la adequadamente a partir de seu repertério de
experiéncias. Estes seus conhecimentos préaticos, por sua vez, ndo ddo conta de novas situaces,
que colocam problemas que superam seu repertorio criado, exigindo uma nova busca, uma outra
anélise, uma apropriacdo de teorias sobre o problema, um diadlogo com outras perspectivas. A
esse movimento, o autor denomina reflexdo sobre a reflexdo na acdo . Com isso, ele abre as
perspectivas para a valorizacao da pesquisa na acdo dos profissionais, colocando as bases para o
que se convencionou denominar o professor pesquisador de sua préatica. (Contreras,2002;
Pimenta,2002)

Entretanto, a préatica profissional ndo é s6 a realizacdo de pretensdes educativas. Os
professores encontram-se sob pressdo e vivem contradicdes e contrariedades das quais nem
sempre é facil sair ou nem mesmo captar com lucidez. Vivemos em um mundo n&o s6 plural,
mas também desigual e injusto. Como podem os professores reconhecer a diferenca entre
pluralidade e desigualdade? A reflexdo é suficiente para isso? O que faz pensar que a reflexdo no
ensino conduza por si mesmo a busca de uma préatica educativa mais igualitaria e libertadora ?
(Contreras,2002,133)

E essa fraqueza ou insuficiéncia de argumentacéo do profissional reflexivo que conduz a
busca de uma concepcdo que, sem renunciar a0 que anuncia a pretensdo reflexiva, dé conta
dessas outras preocupacbes em relacdo a qual deveria ser a orientacdo para a reflexdo do
professor (Contreras,2002,134). Entendemos que é uma busca que ndo rompe com a concepcao
da prética reflexiva mas quer avancar. E necesséario considerarmos a reflexdo, numa alusdo
poética, como um *“verbo transitivo indireto” , ndo basta refletir, é preciso definir o “refletir
sobre o qué ?” , “refletir para qué ?” e o “refletir a servico de quem ?”” como um complemento e
um avanco na concepcao do professor reflexivo.

Assim, a pratica reflexiva precisa analisar qual o tipo de vinculacdo com a acdo que
pretende estabelecer, sob que relagdes sociais quer realizd-la, a que interesses servir e que
construcdo social apoiar com ela. Nesse sentido, ela passa a ser uma reflexéo critica.

Em sintese, a reflexdo critica como um avan¢o da reflexdo, coloca em duvida que o
processo de reflexdo por si sO tenha a capacidade de opor-se aos modos de deformacao
ideoldgica devido a introjecdo de praticas e valores e devido também a dificuldade de captacdo
das contradi¢cdes em que os professores estdo mergulhados. (Contreras,2002,168).

Visto algumas caracteristicas do conceito de professor reflexivo/pesquisador, algumas de
suas limitacdes e possibilidades de avanco, a questdo que se coloca € a de como viabilizar a
construcdo de tais caracteristicas em programas de formacdo docente iniciais ou de formacédo
continuada (Schnetzler,2000,26).

Em sintonia com o proposto por Pimenta (2002,43), como possibilidade de superagéo do
conceito de professor-pesquisador e a realizacdo da pesquisa no espago escolar, com a
colaboracédo de pesquisadores da universidade, Schnetzler (2000,26) considera as parcerias entre
professores universitarios e professores do ensino médio ou fundamental a principal proposta
como medida de introduzir os professores da escola bésica na investigacdo didatica,
compreendida como constitutiva do proprio processo de desenvolvimento profissional.

O ponto principal nas parcerias é justamente a consideracdo da préatica. Parte-se dela para
a ela retornar, num processo continuo de acao-reflexdo-acao (Schnetzler,2000,28).

Entretanto, essa nova epistemologia da pratica ndo desconsidera as contribuicdes tedricas
advindas da pesquisa académica, mas pressupde sua integracdo aos problemas da pratica para a
reflexdo, planejamento, implementagdo e avaliagdo de novas reformulagbes da mesma
(Schnetzler,2000,29). Assim, as contribuicdes epistemoldgicas e tedrico-metodoldgicas de
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pesquisa na area da Educacdo em Ciéncias tornam-se essenciais e cabe principalmente aos
docentes universitarios viabiliza-las, torna-las acessiveis aos professores, ndo no sentido de que
eles apenas a conhecam mas que a partir da discussdo dessas contribuicbes os professores
possam, gradativamente, reformula-las.

Outro ponto importante sobre as parcerias universidade-escola € o que aponta Chaves
(apud Schnetzler,2000,29), isto é ,

...que ndo se supera um modelo de pratica docente usando
como estratégia apenas o desvelamento critico do habitus, é
necessario que a esse desvelamento alie-se a apresentagdo do novo
modelo, que se quer propor, de forma que as concep¢bes que 0
constituem estejam pedagogicamente disponiveis em estratégias
didaticas para que ele possa ser imitado, bricolado... Desse modo,
a mudanca da préatica passa tanto por uma transformacdo do
habitus como pela disponibilizacdo de modelos de acéo.

Apresentado como constructo por Bourdier, habitus é o conjunto de disposicdes e de
esquemas que constituem a rotina, 0 modus operandi de um determinado campo cientifico —
espaco de acdo no qual as posi¢cdes dos agentes sdo determinadas e fixadas pelo habitus proprio
ao campo, por exemplo a fisica ou a quimica (Schnetzler,2000,16). Assim, o que Chaves (apud
Schnetzler,2000, 29) ressalta é que ndo basta a identificacdo e a critica do habitus, é necessaria a
apresentacdo de novos modelos, dessa vez ndo na forma das chamadas “receitas” a serem
aplicadas acriticamente mas, como modelos disponiveis para imitagdes parciais, transformacdes,
releituras, adaptacdes.

Schon (1992,89) discute a questdo da imitacdo. Ele sugere que consideremos que muito
da aprendizagem de novas competéncias dependa da imitacdo. Nesse caso, para ele, nossa recusa
da imitacdo nos levaria a imitar fingindo que ndo estamos imitando e por isso nossa imitacédo néo
seria reflexiva. O autor considera que a imitagdo é muito mais do que uma mimica mecanica, é
uma forma de atividade criativa. Sugerimos uma alteracdo no sentido de dizer que a imitacao
pode ser muito mais do que uma mimica mecanica. Para Schon (ibid.), se tivermos que imitar a
acao de alguém, temos que entender o que ha de essencial nessa agdo. Mas o que é essencial ou 0
que é trivial em uma acdo ndo nos é dado explicitamente. Por isso a imitacdo € uma oportunidade
do “imitador” construir o que entende como essencial na acdo que imita. Isso permite ao
“imitado” ou ao observador reagir ao desempenho dessa imitacdo. Assim, para Schon (ibid.), o
didlogo das palavras e da acdo, demonstracdo e imitacdo, permite gradualmente a alunos e
professores (ou professores e formadores), chegarem a uma convergéncia de significados. Essa
possibilidade de consideracdo da imitacdo como uma atividade criativa reforca a idéia e a
possibilidade do uso dos modelos de acéo e, assim como com as contribui¢es de pesquisas na
area da educacdo, cabe principalmente aos docentes universitarios viabilizar, tornar acessivel e
construir em conjunto com os professores modelos de acgéo.

Embora, a partir dessas consideracdes sobre as parcerias, possamos julgar a universidade
como o espaco privilegiado para um olhar critico sobre a sociedade e para a formacdo de
profissionais reflexivos, para Perrenoud (2002,208), a universidade s6 serd o contexto apropriado
para a formacdo de professores ou uma parceira apropriada para essa formacdo se a
inteligibilidade das préaticas estiver no @mago de seu programa tedrico. Alias, assim a formacao
de professores sera um grande trunfo para a pesquisa fundamental, pois a formacéo profissional
obriga a validar e a aprofundar as teorias até que elas se tornem confiaveis e utilizaveis. A
universidade sera o contexto apropriado para a formacdo de professores se seus motivos para
forma-los estiverem ligados a sua identidade e vinculados a construcdo de saberes, se ela estiver
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disposta a conceber percursos de formacéo e profissional abdicando de seus habitos e de suas
tradicdes didaticas (Perrenoud, 2002,208).

Abordamos aqui um dos eixos da analise que pretendemos fazer : uma relagédo entre a
universidade e a escola, viabilizada por programas de cooperagéo, que contribua para a formacéo
dos professores sob a perspectiva do professor critico, reflexivo e avancando para o conceito do
professor como um intelectual critico.

Anélise de dados

Um tipo de contribuicdo que o Projeto pode ter dado para as escolas participantes esta
relacionado com a parceria universidade-escola, ou seja, em que aspectos esse Projeto foi uma
parceria produtiva entre a universidade e a escola. Quais foram o0s aspectos positivos do Projeto
para a escola no favorecimento da construcdo desse tipo de parceria?

Uma primeira pergunta que nos ajuda a compreender como as professoras percebem a
parceria universidade-escola através do Projeto, é: Quais sdo as visdes que os professores tém da
universidade? Destacaremos algumas delas abaixo.

-Visdo1,2e3

“Na minha concepgao, na minha maneira de ver, ela ajuda
quando ela vem ou quando a gente busca e as portas estdo
abertas.” Eu quero saber mais a respeito disso...”’A faculdade esta
aberta para vocé, ou entdo ela vem e propde, propdem. Nada €
imposto.” Ah, vocé tem que fazer isso ou tem que fazer
aquilo...”Propdem, eu acho que a maioria se propde a fazer, a
aprender, a rever sua maneira de trabalhar, é sempre bom.”
(13MJ)*

“Quando que eu ia saber trabalhar com as arruelinhas?* (7MA)
- A professora refere-se a uma das experiéncias propostas que
utilizava arruelas de metal.

Nessas falas das professoras podemos destacar trés itens, que chamamos de visdes 1,2 e
3, sobre suas consideracOes sobre a universidade: - a universidade tem condic¢des de ajudar; a
universidade ndo tem o direito de impor “propostas” as escolas; a universidade tem duas formas
de ajudar : propondo novidades ou estando a disposicao das duvidas do professor.

Em um primeiro momento pode parecer 6bvio que a universidade pode ajudar no trabalho
do professor. Entretanto, essa visdo revela uma certa relacdo da teoria com a prética : a teoria, a
pesquisa pode ajudar a pratica. Mas, hd quem considere a teoria tdo distante da pratica que ela
ndo seja um fator de ajuda. A teoria estaria mais para “complicar” do que para facilitar, ou téo
distante da realidade que trabalhos de pesquisa chegam a provocar risos pela revelacao desse seu
desconhecimento da realidade escolar cotidiana, conforme cita Perrenoud (2002,207). Néo é
essa a percepcao da professora em relacdo a universidade e ao Projeto.

A universidade, no caso do Projeto, propds modelos de acdo. As atividades de
conhecimento fisico (Carvalho, 1998) podem ser consideradas o que Chaves (apud
Schnetzler,2000,29) chama de modelos de acdo : modelo novo e disponivel; concepgoes
pedagogicamente disponiveis em estratégias didaticas; possibilidade explicita de ser imitado,
bricolado. Corre-se o risco dos modelos de acdo tornarem-se receitas, a serem seguidas
rigorosamente, em conformidade com a visdo da atividade profissional sob o ponto de vista da
racionalidade técnica.

! O nimero nas falas das professoras refere-se a pagina de sua entrevista de onde o trecho foi transcrito. As letras
séo a identificacdo adotada por nods da professora.
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Diante dessa possibilidade, qual a diferenca entre uma “receita” e um modelo de agéo ?
A diferenca estd entre o professor fazer a rigorosa aplicacdo da teoria cientifica ou técnica
(Schén apud Pereira, 2002) e o professor ser concebido como realizador, fazendo julgamentos
baseado em seu proprio conhecimento, experiéncia e demandas das situagdes praticas (Carr e
Kemmis apud Pereira,2002,25). A diferenca também esta nas consideracfes sobre a imitacdo que
Schon (1992,89) fez : a imitagdo pode ser muito mais do que uma mimica mecénica se
considerarmos que para imitarmos algo é necessaria a compreensdo do que ha de essencial nele.
Nesse sentido, um modelo proposto € imitado ndo com uma imitagdo mecénica mas a partir da
compreensdo do que ha de essencial nele. A imitacdo ndo de forma acritica e inconsciente, como
Schon (ibid.) coloca “imitar fingindo que nédo estamos imitando e, por isso, nossa imitacdo nao
seria reflexiva”, mas nos apropriarmos do modelo, refletirmos sobre ele e, a partir da leitura de
nossa realidade fazermos as adaptacdes que nos forem exigidas por ela.

Assim, no sentido dessa relacdo do professor com a teoria, a universidade tem seu papel
de aproximar os professores dessas pesquisas e teorias. Ndo tem o direito de impor projetos ou
propostas de seu exclusivo interesse, mas isso ndo significa que ela ndo possa e inclusive nao
deva fazer propostas. Como a professora aponta quando se refere a uma das experiéncias:
“Quando eu iria saber trabalhar com as arruelinhas?””. Acreditamos que o que seja importante
(e dificil 1) é conseguir manter um dialogo entre possibilidades e necessidades percebidas e
sentidas tanto pela universidade como pela escola.

A idéia que a universidade pode estar disponivel para a solucdo (ou discussdo) das
duvidas do professor pode ser percebida como o inicio de uma percepcao que o saber sobre o
ensino ndo se da antes do fazer” e o encontro do professor com a universidade pode ser uma
possibilidade real de *“..iniciar-se pelo questionamento da pratica, respaldado em
conhecimentos tedricos” para a producdo “do entendimento dos problemas vivenciados e da
criacdo de novas solugdes visando a sua superac¢ao” (Garrido,Pimenta e Moura,2002,91).

-Visdo4eb
““...as vezes vocé precisa de alguém, alguém junto com vocé
mesmo e as vezes vocé também ndo estd tdo integrada, téo
orientada que vocé precisa de um respaldo ... como o projeto e
outros que vocés ficam junto, estdo ali orientando.” (13MJ)

“Todo mundo fala que ndo tem receita e ndo tem mesmo,
mas ndo € receita pronta , mas vocé tem alguém na hora que vocé
possa dizer ““Puxa, meu aluno falou tal coisa...” ou ““Levou para
esse outro lado...” , tem coisa que vocé ndo sabe como...Entédo é
sempre um vai e vem.” (5S)

““...esta certo que uma sala ndo vai ser igual & outra, mas o
apoio de alguém que esta ali dizendo,....faz desse jeito, ndo faz de
outro...isso assim ....acho que é muito importante ** (3C)

Nestas falas podemos destacar dois pontos, que chamamos de visdo 4 e 5, relacionados
com o apoio que a universidade pode oferecer e 0 tipo desse apoio: ao propor novidades, a
universidade é um apoio que o professor muitas vezes precisa; a universidade ndo tem as receitas
prontas (ninguém tem), mas ela pode ser alguém que ajuda a discutir a situacao e tentar encontrar
respostas juntos.

No mundo real da prética, problemas ndo sdo apresentados ao profissional como dados.
Os proprios problemas devem ser construidos a partir de elementos das situacfes problematicas,
0s quais sdo enigmaticos, inquietantes e incertos. Assim, além de ajudar a discutir solugdes, a
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universidade pode primeiramente, e poderiamos dizer até que principalmente, ajudar a construir
0 problema.

A professora sabe que ndo ha receitas prontas, ha a percepc¢ao que o saber sobre 0 ensino
ndo se da antes do fazer, mas considera que o didlogo com a universidade ou com outros colegas
e a situacdo sdo o caminho para a superacdo de problemas que superam seu repertorio proprio.
Esse movimento de busca, analise, contextualizagdo, possiveis explicagdes, uma compreensdo
das origens do problema, uma problematizacdo, uma apropriacdo de teorias sobre o problema,
um dialogo com outras perspectivas é o que Schén denomina de reflexdo sobre a reflexdo na
acao (Contreras,2002). Nesse sentido, esse momento de encontro entre os professores, as ATPs e
a universidade sdo possibilidades de encontros para a reflexdo sobre a reflexdo na acdo de todos
os envolvidos.

- Viséo 6
“... eu acho se tiver alguém por tras falando vamos fazer
esta atividade...vai ficar bem para eu acho que tem que ter alguém
para ir dando uma cutucada olha gente vamos introduzir esta
experiéncia nessa parte do livro..eu acho que isso € muito
importante”(7C)

A visdo 6 é essa consideracdo da professora que a universidade pode ser além de ajuda,
um estimulo externo.

Sobre essa questdo do estimulo, podemos considerar a idéia da zona de desenvolvimento
proximal de Vygotsky e transporta-la para a aprendizagem e formacgdo do professor. Nesse
sentido, “a intervencdo de outras pessoas € fundamental para a promocéo do desenvolvimento do
individuo” (Oliveira,1997).

Vygotsky define a zona de desenvolvimento proximal como “a distancia ente o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo ou colaboragdo de companheiros mais capazes” (ibid.).

Os companheiros de profissdo ou formadores teriam um papel explicito de interferir na
zona de desenvolvimento proximal do professor lembrando-se que ndo € qualquer individuo que
pode, a partir da ajuda do outro, realizar qualquer tarefa. Essa idéia é também fundamental na
teoria de Vygotsky porque atribui extrema importancia a interagdo social no processo de
construcdo do conhecimento. O desenvolvimento individual se dd& num ambiente social
determinado e a relagdo com o outro, nas diversas atividades humanas, € essencial (ibid.). Assim,
a universidade, como um fator de estimulo externo percebida pela professora, pode ser
considerada uma intervengdo positiva para o desenvolvimento da mesma e incentivo ao Seu
trabalho.

De uma maneira mais critica, o problema do estimulo externo pode correr o risco da
dependéncia, ou seja, que os professores tornem-se dependentes de seus formadores.

Um adulto pode aprender sozinho, por meio de reflexdes
pessoais e de leitura. Na formacdo, é preciso ndo o deixar
dependente do formador, mas acelerar seu processo de
autotransformacdo por meio de wuma pratica reflexiva
contextualizada, com fundamentos tedricos e conceituais e
procedimentos mais metddicos (Perrenoud,2002,181).

Assim, a questdo da dependéncia, quer por questbes ligadas a prépria formacdo, quer por
caracteristicas de nosso contexto educacional — por exemplo a intensificacdo dos trabalhos dos
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professores (NOvoa,1992,24) - é um risco a ser vigiado, observado. Perrenoud (2002,181) indica
que a “pratica reflexiva contextualizada, com fundamentos tedricos e conceituais e
procedimentos mais metddicos” € o caminho para a aceleracdo do processo de autoformacao do
professor e consequentemente sua maior possibilidade de independéncia.

Prosseguindo na analise das entrevistas, selecionamos seis aspectos que consideramos
positivos em relacdo a parceria universidade-escola. Nossa intencdo nessa proxima analise é
discutir alguns pontos, dentre os *“acertos” da universidade, nos quais de alguma maneira o
Projeto continuou colaborando, entre outras coisas, para a superacdo do modelo de
racionalidade técnica.

1) A escolha de um tema nédo consagrado que permitiu que ATPs, pesquisadoras e
professores realmente trabalhassem juntas: formacdo de formadores, formacao de
ciéncias de professores generalistas, ensino de fisica de primeira a quarta série.

A escolha de um tema em que “...era preciso refletir sobre e observar em todos o0s
sentidos”, ja que estdvamos em uma ldégica de descoberta, em oposicdo a uma logica de
verificacdo (Perrenoud, 2002,102), é um aspecto positivo pois coloca, de uma certa forma,
pesquisadores e profissionais em pé de igualdade. O assunto formacdo de professores é um tema
bastante discutido atualmente, entretanto, o Projeto, na questdo da formacéo, trata de temas mais
especificos. Primeiro, a formacdo de professores generalistas. Dentro dessa formacéo,
especificamente a formacdo para o trabalho com ciéncias e, dentro de ciéncias, mais
especificamente, o trabalho com a fisica.

Nesse sentido, ha uma possibilidade de superacdo da questdo da hierarquia de profissdes
e de saberes, marca da racionalidade técnica, segundo Schon (apud Serrdo, 2002,151), ja que
diante dessas especificidades todos tinham muito o que aprender e também o que compartilhar.

2) A Universidade cumpriu um papel de propositora de modelos ou idéias
Conforme ja discutimos anteriormente, ndo podemos confundir modelos de acdo com
receitas no sentido de procedimentos a serem usados e testados de forma exata pelos professores.
Nessa direcdo, a proposicdo de modelos pela universidade é uma possibilidade de superacdo da
imitagdo como mimica mecénica para a imitagdo como acdo criativa e assumida como
fundamental para a aprendizagem de novas competéncias (Schén,1992,89).

3) A Universidade propds um espago de discussédo e formacao entre as ATPs e entre 0s
professores
Perrenoud (2002, 205) ao discutir sobre as possibilidades da universidade como espaco
de formacdo dos professores reflexivos diz que

*“... SO por promover a pesquisa, a universidade ndo pode
pretender formar profissionais reflexivos, “superiores a média”.
Se quiser desempenhar essa tarefa, ela deverda desenvolver
dispositivos especificos : analise de préticas, estudos de caso,
videoformacdo, escrita clinica, técnicas de auto-observacdo e
explicitagéo....”

O Projeto foi uma proposta de pesquisa e intervencdo. Como intervencdo um de seus
momentos eram as reunides na universidade para a analise da pratica das ATPs. O outro
momento fundamental eram as reunides pedagodgicas nas escolas, em especial, as reunides apds a
realizacdo das atividades com as criangas, nas quais as professoras traziam sua experiéncia com
as atividades de conhecimento fisico para a discussdo com o grupo e com a ATP. Tanto para as
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ATPs, quanto para os professores, as reunides podiam se constituir como momentos
privilegiados de reflexdo sobre a reflexdo na acdo, ou seja, momentos de analises de suas
praticas. Esse movimento € uma possibilidade de superacdo do modelo de simples aplicacdes de
teoria para 0 movimento de construcdo de espagos de discussdo da complexa pratica docente.
Além disso, da-se um passo importante na construcdo de espagos coletivos, nos quais o professor
percebe que seus problemas ndo sdo somente seus. Primeiro, porque pode perceber que muitos
problemas dizem respeito a toda a escola. Em segundo lugar, porque a professora percebe que
seus problemas aparecem também na sala de outros de seus colegas. Além disso, ela considera
que pode compartilhar solu¢cdes melhores com seus pares :

Mas é claro, aquele velho ditado: “Duas cabegas pensam
melhor do que uma™ e ha a troca. Vocé confrontando o que vocé
faz com o que eu faco vocé tem que chegar a um denominador
comum. Eu acho que é mais rico. (5S)

4) A Universidade mostrou-se de portas abertas a solicitacdo de ajuda das ATPs

A partir do conhecimento das possibilidades de trabalho com as Atividades de
Conhecimento Fisico no curso proposto pelo LaPEF, as ATPs desejaram dar prosseguimento ao
trabalho com fisica em suas escolas e a universidade estava de portas abertas para procurar
condicGes favoraveis para que esse contato e ajuda mutua se desenvolvessem.

Assim, a universidade ao estar de “portas abertas” a solicitacdo das ATPs viabilizou uma
“sociedade” na qual todos ganharam : ganhou a universidade pelo contato com a escola, ganhou
a escola pelo contato com a universidade. Novamente, uma possibilidade de superacdo da
hierarquia de saberes e profissoes.

Além disso, ao aceitar o trabalho em conjunto com as ATPs e que principalmente partiu
das necessidades percebidas pelas ATPs, o Projeto caminhou na superacdo de um modelo de
formacéo do tipo “faca o que eu falo, mas ndo faca o que eu faco”. As ATPs eram ouvidas pois
eram integrantes do grupo, a universidade ndo era “doadora” de solucBes. De forma anéaloga, nas
Atividades de Conhecimento Fisico, considera-se a importancia dos alunos serem ouvidos, a
importancia dos trabalhos coletivos e principalmente o professor como mediador e ndo como
“doador” de solucBes para 0s problemas de ciéncias propostos aos alunos.

Carvalho e Pérez (2000,27) chamam nossa atencdo, para a importancia da formacao
chamada “ambiental” do professor. Os professores tém idéias, atitudes e comportamentos sobre
0 ensino que vem do periodo em que foram alunos (e ainda sdo, se considerarmos as formacoes
continuas). Os autores consideram a influéncia dessa formacao muito grande porque responde a
experiéncias reiteradas e se adquire de forma n&o reflexiva como algo natural, 6bvio, o chamado
“senso comum”, escapando assim, a critica e transformando-se em um verdadeiro obstaculo.

Nesse sentido, quando a formacdo é coerente com a proposta a ser ensinada estamos
caminhando na possibilidade do professor comecar a perceber efetivamente maneiras diferentes
de trabalhar com seus alunos. Ndo nos esquecendo que esse tipo de formacgdo coerente com
proposta é condicdo necessaria, mas também nao suficiente por si so.

Considerac0es finais

Neste trabalho ndo somente contribuicGes apareceram, podemos citar como exemplos o
risco da dependéncia dos professores das ATPs ou o risco do uso das Atividades de
Conhecimento Fisico como receitas a serem usadas acriticamente, entretanto como recorte deste
trabalho nos detemos ao exame das contribuicfes percebidas.

O modelo de racionalidade técnica € um modelo dificil de ser superado e até mesmo
percebido, principalmente porque foi nele que a maioria de nds quer como formadores,
professores ou alunos foi formado. Entretanto, alguns aspectos das visdes das professoras sobre a
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universidade podem ser considerados um indicio de mudancas no sentido da superacdo desse
modelo tanto de formagdo como de pratica profissional.

A universidade como uma ajuda disponivel para o professor, como propositora de
modelos de acdo contribuiu na superacdo do modelo de racionalidade técnica quando apresenta
0s modelos ndo como receitas para uma rigorosa aplicacdo, mas como modelos a serem julgados
a partir dos conhecimentos do professor, pensados com o suporte da teoria e imitados de forma
critica, reflexiva e consciente. Alem disso, apresenta uma proposta de formacdo coerente com
seu conteudo proposto.

A universidade mais do que ajudar a buscar solu¢bes pode primeiramente ajudar a
formular o problema, ajudar a descobrir a pergunta: Prudens quaestio dimidium scientiae — saber
0 que perguntar ja é saber a metade. Além disso, € possivel contribuir para que o professor ao
perceber que ndo ha receitas prontas, perceba que isso se da principalmente porque "o saber
sobre o0 ensino ndo se da antes do fazer” e o encontro do professor com a universidade pode ser
uma possibilidade real de “... iniciar-se pelo questionamento da préatica, respaldado em
conhecimentos tedricos” para a producdo “do entendimento dos problemas vivenciados e da
criacdo de novas solucGes visando a sua superacao” (Garrido, Pimenta e Moura,2002,91).

O trabalho em conjunto sobre um tema bastante especifico (formacdo de professores
generalistas para o trabalho com a fisica nas séries iniciais do ensino fundamental), pode ajudar
na superacdo da idéia da hierarquia de saberes e profissdes: a escola pode aprender com a
universidade e a universidade pode aprender com a escola através do desenvolvimento e
aprofundamento de pesquisas que tenham como foco a relagdo universidade escola.
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