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REsSuUMO

Este trabalho apresenta resultados preliminares através da mudanca de paradigma para a
avaliacdo, particularmente para o Ensino de Fisica, na modalidade de educacdo de jovens e
adultos com presenca flexivel, realizada na Diretoria de Ensino do municipio de S&o Carlos, SP.
As adequacdes ocorridas no altimo ano, pautando a avaliacdo nos principios norteadores
circunscritos nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, sua descentralizacao
e uma maior interacdo entre seus elaboradores e a experiéncia didatica dos aplicadores,
resultaram no desenvolvimento de um novo modelo de avaliagdo, incluindo etapas e exame
final. A Educacédo de Jovens e Adultos deveria ser concebida, quer presencial ou nao, delegando
tempos e espagos apropriados para o processo de conhecimento, reflexdo e interacdo. Na
auséncia dessas premissas basicas, 0s conhecimentos sdo idealizados como abstratos,
independentes da realidade socio-econémica-cultural dos alunos e se acumulam por
justaposicdo e ndo por integracao, tal como nas relacdes consumidor/mercadoria.
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ABSTRACT

This work presents preliminary results through paradigms change for evaluation, specifically to
Physics teaching, at distance learning education modality, with flexible presence. This proposal
was carried out at Diretoria de Ensino in S&o Carlos city, SP. The changes realized in the last
year, founding the evaluation in principles within the National Curricular Parameters for Middle
Level Education. This decentralization and interaction between these elaborators and didactic
experience of teachers resulted in the development of a new evaluation model, including
intermediate steps and final exams. The Adults and Young Education must be conceived
delegating proper time and space for the learning reflections and interaction processes. In
absence of these basic premises, the knowledge are idealized as abstract, independent of the
socioeconomic cultural reality of the students and are accumulate by juxtaposition and not by
integration, as if consumer/merchandise relations.

Keywords: Physics Teaching, evaluation, Distance Learning Education.
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INTRODUCAO

O sistema educacional é um instrumento eficaz na manutengdo da infra-estrutura
econbmica e da diversificacdo da produgdo. A aquisicdo das competéncias necessarias aos
cidadaos da era industrial é de sua responsabilidade.

As analises sobre a escola no final do século XX podem ser elaboradas segundo a
perspectiva dos pressupostos reprodutivistas subjacentes ao modo de producdo capitalista.
Segundo Althusser (1971), a escola figura como um dos mecanismos de ampliacao e objetivacao
dessa reproducdo, na medida em que esta produz os individuos adequados para a sociedade
capitalista ao municia-los com uma subjetividade apropriada (tracos de personalidade,
inclinacdes ideoldgicas, etc.) e certa quantidade de um tipo especifico de conhecimento. A
distribuicdo diferencial destes elementos entre as diferentes classes contribui para a diviséo e
reproducéo sociais. Vincula-se também a divisdo capitalista que separa o trabalho intelectual do
trabalho manual, deslocando o saber e a qualificacdo do trabalho para os setores de concepgéo,
gestéo e execucao.

Neste contexto, a escola representa um arbitrio cultural; pois, tudo que existe dentro dela,
0 modo como estd organizada, o tipo de categoria profissional que nela trabalha, a populacéo a
que ela se destina, o tipo de material com que trabalha, o tipo de avaliagéo que faz, tudo, enfim,
que constitui sua existéncia e sobrevivéncia, é ditado pelo grupo que, numa determinada
sociedade, num dado momento historico, detém o poder de fazé-lo, a fim de formar o homem
necessario a manutencdo dessa estrutura social e, por conseqiiéncia, a escola € meritocratica e
discriminatoria.

Propostas para a superacdo do carater reprodutivo subjacente a escola tém permeado as
teorias educacionais, as quais identificamos em duas vertentes: Pedagogia Critica Social dos
Contetdos e Participacdo Popular na Gestdo da Escola Publica. Para os primeiros, 0s
professores, ao propiciarem o acesso aos conteudos historicamente acumulados tornam efetiva a
participacdo critica dos alunos na sociedade em que estdo circunscritos. Segundo Libaneo,

[...] a difus@o dos conteudos é a tarefa primordial. Ndo os conteddos
arbitrarios, mas vivos, concretos e, portanto, indissociaveis das
realidades sociais. [...] a condicdo para que a escola sirva aos interesses
populares é garantir a todos um bom ensino, isto é, a apropriagdo dos
conteudos escolares basicos que tenham ressonancia na vida dos alunos
(LIBANEO, 1986, p. 26).

No entanto, os conteddos sdo elaborados a partir do conhecimento sistematizado pela e
para a classe dominante, os quais definem, também, a composi¢do do curriculo escolar. Por sua
vez, os partidarios da participacdo popular na gestdo escolar postulam que, a populacdo, ao
participar efetivamente nos processos decisérios internos as unidades escolares, poderd romper
com o carater mercantilista da cultura, posto que o mesmo refere-se a concepc¢do de educacdo
enquanto produto (pronto) a ser adquirido pelos alunos.

Na sociedade capitalista, as regras de compra e venda que regem as
relacGes no nivel de producgdo e distribuicdo das mercadorias tendem a
perpassar todas as instancias da sociedade. No caso do ensino, a mesma
relacdo consumidor/mercadoria, valida na esfera da produgdo material,
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tende a ser adotada, quando esta em pauta a educacdo escolar dos filhos
como um produto a ser adquirido no mercado [...] no ensino publico,
embora a relacdo strictu sensu ndo esteja presente, por 0 ensino nao ser
diretamente pago, a mesma relagéo cliente fornecedor parece configurar-
se na mente dos usuarios (PARO, 1991, p. 334).

Esse processo decorre do modo pelo qual as politicas pablicas de educagdo sdo definidas. Por
serem elaboradas em instancias superiores da estrutura administrativa educacional, tais politicas
estipulam diretrizes contrarias a incorporacdo de pratica cotidiana dos docentes tanto no plano
diretor quanto no plano de ensino. Desta forma, o trabalho escolar ndo se realiza como uma
atividade efetivamente interdisciplinar no plano de sua mediagdo, especificamente pelo
curriculo, posto que as diversas disciplinas e atividades se acumulam por justaposicdo e ndo se
somam por integrag&o.

A especificidade das disciplinas ndo deveria provocar a quebra da unidade basica, visto
que deve ser contestada nos dias atuais a impressdao de que a cultura é algo fragmentado.
Essencialmente, devem-se negar as estratégias que incitem os conhecimentos transmitidos sem
as concepcOes abstratas, autbnomas, independentes da realidade sdcio-econdmica e politica dos
alunos.

A desconexdo entre as experiéncias cotidianas e o saber sistematizado historicamente
reflete a relacdo entre consumidor/mercadoria. Mediante esta relagdo, o curriculo disciplinar
torna-se desconectado, quase universal, dos sistemas educacionais brasileiros. Mais do que isso,
ele constitui-se nos paises latino-americanos a base da expansdo macica do conhecimento e
crescimento econdmico dos Ultimos 150 anos (YOUNG, 2002). Nesse sentido, defendemos que
a participacdo da comunidade escolar na elaboracdo de propostas e projetos curriculares
propiciaria o rompimento do carater mercantilista, ou seja, concordando com Paro (1994, p.155),

Os protagonistas da acdo educativa — pais, alunos, professores,
funcionarios, corpo técnico administrativo e comunidade - devem
participar da elaboracdo do projeto pedagdgico a ser implementado na
unidade escolar em que estdo circunscritos. A efetiva participacdo dos
pais e da comunidade requer a adeséo de parcelas significativas [...] para
atividades culturais que visem a reflexdo mais profunda dos problemas
educacionais de seus filhos, e que lhes propiciem, ao mesmo tempo, a
apreensdo de uma concepcao de mundo mais elaborada e critica.

Por conseguinte, do mesmo modo que o0 reconhecimento das experiéncias cotidianas
propicia a efetiva construgdo do conhecimento o equacionamento dos saberes no processo
educacional pressupfe que [...] a experiéncia da compreensdo sera tdo mais profunda quanto
mais sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, 0s conceitos emergentes na
experiéncia escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade (FREIRE, 1994, p. 30).

Almejamos, entdo, que as razdes préticas sejam alicercadas no principio do hibridismo®
(YOUNG, 2002), uma vez que este principio parece convergir para 0s novos objetivos da
politica de inclusdo e responsabilidades sociais. Defendemos ainda que, em prol de um curriculo
hibrido, os argumentos sociais e econémicos possam servir de base para novos tipos de

! Hibridismo se reflete na unidade e na continuidade essenciais das formas e tipos de conhecimento, e na
permeabilidade de suas fronteiras classificatorias, algo mais que um produto da historia, venha sendo incorporado
nas politicas educacionais.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 3



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

conhecimentos; que transcendam as fronteiras disciplinares e as divisdes académicas
vocacionais, se opondo a insularidade do curriculo académico atual; que persistam mesmo nas
modalidades de educacao de jovens e adultos, presenciais ou nao.

Todavia, conforme estudos de Brzezinski (1997), as diretrizes deliberadas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 9394/96, especificamente nos Arts. 35 a 38,
somente convergem a Educagdo como continuada e para a vida. Mas, de que vida esta se
falando?

Posto que, a partir do estabelecimento dos quatro pilares da educacdo?, o individuo
podera dar prosseguimento a aquisicdo do conhecimento, constatamos que o Art. 37 confirma
essa perspectiva; porém, ao estabelecer os deveres do Estado e estender o direito a educacdo a
todos, inclusive aqueles que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria, tal artigo considera como
indicador a inclusdo de direito daqueles que se encontravam desatendidos pelo Estado
(SOARES, 1999).

Desta forma, observamos também que o capitulo sobre Ensino Supletivo na LDB 5692,
de 1971, é mantido integralmente no Art. 38 da LDB em vigor. Contudo, diversos tedricos
apontam que o conceito de ensino supletivo € muito restritivo se comparado ao entendimento
que se tem hoje sobre a educacao de jovens e adultos. Em outras palavras, “Ensino supletivo é
uma concepcdo de educacdo compensatéria, de reposicdo de conhecimentos aqueles que nao
estudaram na idade propria” (LDB 9394, 1996, Art. 37).

Transversalmente, verificamos que o ensino supletivo vem imprimindo uma conotacéo
pejorativa de aligeiramento, de provisoriedade, de professores despreparados, de precariedade de
materiais e de condi¢cdes de trabalho. Poderiamos até nos atrever em intitula-lo como ensino de
segunda classe. Isto porque, observamos que a educacdo de jovens e adultos tornou-se o
conceito mais préximo da realidade da populacédo que a demanda. Nessa modalidade, a educacéo
foi concebida como processo, conhecimento, reflex&o e interagdo, requerendo tempos e espacos
apropriados para serem vivenciados (SOARES, 1999).

A coexisténcia desses dois conceitos — ensino supletivo e educacdo de jovens e adultos —
como modalidades de ensino na atual LDB, faz com que tenhamos inUmeras leituras para a
definicdo do que seja e de como deve ser ofertada a educacao para a populacdo jovem e adulta.
Por exemplo, o Telecurso 2000 - programa educacional supletivo a distancia dirigido aos jovens
e aos adultos, traz como principais materiais didaticos a utilizacdo de cartilhas e fitas de video.
Sua difusdo em redes de televisdo abertas, e em espagos como salas em empresas e comunidades
de bairro, oportunizam aos governos estaduais a adocao de estratégias logisticas que camuflam o
problema de espacos na rede publica.

O funcionamento das tele-salas, mesmo sendo o projeto concebido com presenga flexivel,
foi instalado no estado de S&o Paulo em 1995. Por meio de convénio firmado entre a Secretaria

2 A formagdo ao longo da vida sustenta-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais, que se interligam e que
constituem para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer (adquirir os instrumentos da
compreensdo, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a possibilidade de trabalhar em
profundidade um pequeno ndmero de matérias, o que também significa, aprender a aprender, para beneficiar das
oportunidades oferecidas pela educacdo ao longo da vida); aprender a fazer (ndo somente se qualificar
profissionalmente, mas, também desenvolver competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar as mais diversas
situacdes e a trabalhar em equipe); aprender a viver em comum (participar € cooperar com 0S outros, no respeito
pelos valores do pluralismo, da compreensdo mitua e da paz); e, finalmente, aprender a ser, via essencial que integra
as trés precedentes e que permite a cada um desenvolver melhor a sua personalidade, ganhar capacidade de
autonomia, discernimento e responsabilidade (BUENO, 2000, p. 10).
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de Educacéo, a Fundacdo Roberto Marinho e a Federacdo das Industrias do Estado de Séo Paulo,
nos ultimos dez anos, alcangou a ordem de milhares de salas em funcionamento, atendendo a
dezenas de milhares de alunos em todo o estado.

No municipio de S&o Carlos, SP, a tele-sala iniciou oficialmente suas atividades em 1999,
apos alguns testes nas empresas locais (LINDINO, 1998). A tendéncia adotada baseou-se no
formato de professores-tutores, que poderiam ser graduados ou graduandos em qualquer area do
conhecimento. O projeto foi aplicado apenas em escolas pélo e ndo em toda a rede vinculada a
Diretoria de Ensino. Essa aplicacdo seguia as normas vigentes da Secretaria de Educacdo do
Estado, no sentido da erradicacdo da modalidade presencial e da implantacdo da tele-sala em seu
lugar.

Por julgar que a tele-sala possuia o material mais adequado em relagdo a reducdo de
custos, ja que 0s cursos ndo sao presenciais e as salas aceitam a inscricdo de até noventa e nove
alunos, o ensino regular continuo sendo submetido & recomendagdo do Conselho Estadual de
Educacdo, na qual exigiu-se a adequacdo da sala de aula com base na metragem de um metro
quadrado e meio por aluno. Tal exigéncia reforcou ainda mais a ampliacdo das tele-salas em
escolas publicas da cidade, visto que como a aplicacdo das avaliacBes era realizada em todas as
disciplinas em uma s vez e os alunos podiam se matricular nos cursos até sete dias antes das
provas finais.

No entanto, apds a primeira turma, essa Unica forma de avaliacdo final j& se mostrou
ineficaz, especialmente para as disciplinas nas areas de exatas. Constatamos que, apesar das
avaliacbes terem sido elaboradas pela fundacdo VUNESP e aplicadas por professores em
conjunto com os supervisores de ensino nas escolas pdlo, em datas pré-fixadas e corrigidas pela
propria Diretoria, esse processo mostrou-se problematico na desproporcionalidade entre o
namero de avaliacGes e de corretores (0s assistentes pedagdgicos e 0s supervisores responsaveis
pelo projeto).

Como o ensino de Fisica promove atividades gque incitam o acesso a conceitos, leis,
modelos e teorias que expliquem satisfatoriamente 0 mundo em que vivemos, indicando
caminhos para o entendimento de questdes fundamentais (como a disponibilidade de recursos
naturais e o risco de se utilizar uma determinada tecnologia em algum ecossistema), proporciona
aos alunos a plena conexdo entre a dimensdo sécio-politica, a capacitacdo técnica e a conduta
ética existente nesta disciplina. Essas dimensGes ndo poderiam ser avaliadas num teste tipo
alternativa correta, baseado no operativismo mecanico (PEREZ e CARVALHO, 2002).

Assim sendo, a partir de 2001, a Secretaria passou a enviar para as diretorias de ensino
um banco de dados com questdes de todas as disciplinas. As provas passaram a ser formuladas
localmente pelos assistentes pedagodgicos das disciplinas. Todavia, como na regional de S&o
Carlos as disciplinas de Fisica e Quimica ndo possuiam esses assistentes, as avaliagfes foram
elaboradas pelos assistentes das areas de Ciéncias ou Matematica.

Outra informacdo importante foi a verificacdo de que ndo existia uma interacdo entre
esses assistentes e os professores efetivos das referidas disciplinas (os tutores). Mais ainda,
poucas ou quase nenhuma reunido foi realizada para se trocar informacbes sobre o que se
esperava das avaliagdes em detrimento do que ocorria em sala de aula. Ainda nessa época, as
provas eram corrigidas pelos professores responsaveis pelas aulas, nas préprias escolas, e 0s
resultados enviados a Diretoria. Somente a partir de meados de 2002 que a Secretaria de
Educacao do Estado implementou alguma mudanca estabelecendo que os professores regentes
deveriam aplicar avaliacGes periddicas (no minimo duas por disciplina) para que a aprovacao
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passa-se a ter como condicdo o exame presencial, mesmo que aplicado pelos assistentes da
diretoria da escola.

Nesse interim, constatamos que se iniciou a ativacdo do processo de interacdo entre 0s
professores e 0s assistentes, visto que os Ultimos somente enviavam propostas de questdes para
aplicacdo no exame presencial, com a qualidade atestada. Outra mudanca foi a alteracdo das
inscri¢cbes: 0 aluno ndo poderia se matricular em todas as disciplinas, e sim, apenas em um
conjunto de duas disciplinas por semestre. Caso obtivessem conceito final suficiente para passar
pelo exame presencial, os alunos estavam autorizados a fazer os exames presenciais em
quaisquer outras disciplinas, mesmo que ja cursadas e/ou retidas.

Em 2004, os professores de Fisica e Quimica da rede publica que estavam ministrando
aulas na tele-sala foram convidados a desenvolver uma nova avaliacdo, porém ndo utilizando o
banco de dados. Assim, as avalia¢cdes tornaram-se muito mais proximas as elaboradas para o
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, menosprezando o contelddo matematico e a
memorizacdo de férmulas.

As avaliacOes passaram a contar com a prévia andlise de uma banca de supervisores, a
qual propés uma padronizacdo em sua apresentacdo. Do gabarito a prova propriamente dita,
exigiu-se a correcdo gramatical realizadas por especialista em Lingua Portuguesa, para se evitar
quaisquer falhas de linguagem e interpretacdo, visando uma maior clareza em relacdo aos
objetivos propostos neste tipo de avaliacao.

ANALISE DOS RESULTADOS PRELIMINARES

A educacéo de adultos visa complementar ou substituir a educagdo inicial, em forma de
aprendizagem formal ou ndo-formal, tanto do ponto de vista das capacidades para o trabalho
quanto para a participagdo na comunidade. Significa uma forma de ver a educagdo como um
processo ao longo da vida, considerando o adulto como um sujeito genuino de sua formacéo.

Analisando e privilegiando as bases do trabalho colaborativo, buscou-se aproximar a
avaliacdo elaborada ao conteddo efetivamente trabalhado em sala de aula. Através da parceria
entre 0s membros: supervisores, assistentes técnicos pedagdgicos e professores regentes, foi
possivel estabelecer atitudes consolidadas de colaboragdo, como acdo fecunda em beneficio
matuo, pelo respeito a diversidade de opinides. Para a criagdo de um modelo de atuagédo
colaborativa, primordialmente fizeram-se necessarios a disposicdo € 0 compromisso dos
membros com novas formas de trabalho, investigacdo e cooperagéo entre todos os elementos do
processo. A escola passou a ser um espaco socio-participativo ampliado e a comunidade
educativa, um marco situacional e qualitativo da reflexdo para e na a¢do pedagogica.

As questdes, envolvendo a criacdo do ensino a distancia com presenca flexivel, geraram
muitas inquietacdes entre os docentes, particularmente sobre a tarefa avaliativa, da funcdo da
avaliacdo no processo de ensino/aprendizagem e até mesmo da postura dos professores perante a
essa nova proposta de ensino e a propria classe de professores, devido a uma sistematica
totalmente diferente do restante da rede.

A constatagéo do conjunto de inquietacGes compartilhadas por professores no ambito do
processo de avaliacdo escolar com base em respostas Unicas (previsiveis, esperadas) nos
conduziu a buscar, na reflexdo acerca das relagdes didatico-pedagdgicas, sua compreensdo.
Assim, optamos por adequar o processo de avaliacdo, concebendo-o como um conjunto de linhas

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 6



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

que se relacionavam intrinseca e metodologicamente; produzindo, como produto final, um
repertorio de conhecimentos.

No diagndstico inicial identificamos que o conceito de avaliagdo estava restrito a
questdes técnicas — formas de avaliar, registros de desempenhos — e com finalidades superficiais
— aprovacdo/reprovacdo. O contato gradativo com a literatura oportunizou o processo reflexivo
conjunto, no sentido de um maior aprofundamento e coeréncia com a perspectiva de
realimentacdo para o prosseguimento das acdes educativas. Nesse sentido, procuramos
desenvolver uma investigacao, inspirados na proposta de Guilherme e Reali (2002), mudando o
enfoque tecnicista e a funcdo classificatoria da avaliagdo, que séo incoerentes com a proposta de
Supléncia e Educacdo de Jovens e Adultos, para uma nova arquitetura de ressignificacdo do
papel da avaliacgéo.

Segundo Cury (2003), como a avaliagdo é um eixo nodal da LDB 9394/96, os Arts. 8°, 9°
e 67° delegam um poder inaudito a Unido. Por meio de avaliagGes sistémicas, sistematicas e
externas do rendimento escolar, a divulgacdo de seus resultados acarreta maior ou menor
prestigio do estabelecimento ou instituicdo. Neste sendo, defendemos que ao aproximar 0s
exames supletivos a concepcdo adotada pelo ENEM, concorremos para 0s anseios de alternativas
para a Educacdo de Jovens e Adultos, em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais.

Durante a pesquisa, averiguamos que a mudanca de carater atribuida as avaliacdes,
indicando como estratégia central o planejamento e a implementacdo conjuntamente com a
equipe, oportunizou um maior aproveitamento dos estudantes matriculados nessa modalidade de
presenca flexivel. O gréfico da Figura 1 apresenta a melhoria da porcentagem de aprovacao, no
periodo considerado, em virtude do tipo de avaliacdo anteriormente utilizada (centralizada e
padronizada).

Figura 1. Comparacéo entre o aproveitamento percentual de trés escolas do municipio de
Sao Carlos, SP, assim como dos totais gerais da Diretoria.

100-
80- OEscola 2
60 B Escola 4
40+ OEscola 6
201 ODiretoria de
Ensino
O.

1999 2000 2004

Fonte: MEC/INEP — Censo Escolar

Este primeiro ensaio pode servir como argumentacdo da necessidade de se sistematizar
essas parcerias, assim como de adequar as atividades e conteddos trabalhados a realidade do
educando, ou seja, ao mundo do trabalho. Diante das colocagbes dos professores regentes,
valores e atitudes foram revelados e a construcdo da avaliacdo reorganizou a propria pratica em
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sala de aula. Neste sentido, pode-se afirmar, ainda que parcialmente, a partir dos resultados
obtidos, que as bases da avaliagdo ndo sdo compostas apenas a partir de condi¢Oes objetivas, mas
incluem condicGes subjetivas tais como: valores e concepc¢des de mundo, de educacdo, de ensino
e de aprendizagem.

Neste grafico, destacamos as avaliacGes de 2004 que, devido ao bom aproveitamento dos
alunos, foram revalidadas por meio de mecanismos oficiais adotados pela Secretaria de Estado
de Educacdo. Neste caso, a necessidade de se sistematizar as parcerias e de se adequar as
atividades e os conteudos trabalhados para a realidade do educando ficou visivel. Todavia, ainda
neste momento, a Secretaria ndo percebeu o que haveria de ter causado tal resultado.

O gréafico da Figura 2 ratifica o aproveitamento percentual de todas as unidades
educacionais da regional de S&o Carlos-SP, apontando discrepancias entre o resultado em
unidades com maior tradicdo de ensino nessa modalidade (escolas 4, 5, 6, 8 e 9) em detrimento
de outras, nas quais sua implantacdo é recente (escolas 1, 2, 3 e 7), salientando a necessidade de
uma maior caracterizacdo da clientela e de seus reais anseios. E importante destacar que, como
recomendacéo estadual, sdo encaminhados para essas tele-salas estudantes de idade superiores a
35 anos; enquanto que o0s mais jovens (em média com idade inferiores a 35 anos) sdo
incorporados na modalidade presencial neste tipo de educacao.

Figura 2: Aproveitamento percentual para todas as unidades vinculadas a Diretoria de Ensino de
Séo Carlos, SP, para o periodo referido.
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A aula gravada, sem estimulos bésicos para a interacdo ou discusséo coletiva, além da
determinacdo da Secretaria de que o professor-tutor deve restringir-se ao contetdo apresentado
pela fita, comprometem a aprendizagem significativa. Ao gerarmos uma dificuldade cuja solugéo
ndo pode ser simplesmente contemplada pela reformulacdo da avaliagdo, a adocdo de
metodologias de ensino ativas torna-se primordial para o desenvolvimento cognitivo do aluno,
em se tratando da educacédo de jovens e adultos presencial. Acreditamos assim que a utilizacédo
do material elaborado para o Telecurso deveria ser considerada como suporte e ndo mais como
referéncia basica. Esta simples inversdo pode alterar todo 0 mecanismo de interacao neste tipo de
modalidade visto que, diante de espagos virtuais, a partir da premissa de que nota e bom
desempenho numa avaliagéo séo resultados de efetivacdo da aprendizagem.
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Posto isso, conciliar informacdo inovadora com um modelo de avaliagdo enraizado
secularmente deriva praticas escolares constituidas de ag¢Ges intencionais presentes em todo o
processo de ensino e de aprendizagem, e que vao se definindo se considerarmos a funcéo
socializadora da educacdo escolar para a promoc¢ao do desenvolvimento humano (COIMBRA et
al., 2003), néo é tarefa facil.

Assim, a avaliacdo meritocratica e discriminatoria representa e edifica um mecanismo de
desequilibrio emocional, em funcéo do seu papel de controle e do seu pré-julgamento perante os
resultados finais. Outrossim, medir e controlar o processo de ensino ndo deve se basear em uma
relacdo compensatoria. Na verdade, a aprendizagem repetitiva se constitui em um mero
armazenamento de informacdes, inviabilizando e inibindo o professor no momento da selecédo
dos contetdos.

Contrapondo-se a essa aprendizagem repetitiva, defendemos que a avaliacdo deve ser
capaz de promover modificacbes no sujeito, mediante a apropriacdo de conhecimentos
acumulados por construcdo e reconstrucdo dos mesmos, no contexto escolar. Sabemos que ha a
necessidade de uma regulacdo da acdo pedagdgica e da aprendizagem; porém, conforme estudos
de Darsie (1996), ao oferecer uma multiplicidade de caminhos cognitivos ao aluno, poderemos
contemplar as dificuldades, as dependéncias cognitivas e as representacfes dos problemas
(cadeia de relacdes que se estabelece entre os diferentes elementos reconhecidos).

Né&o estamos sendo ingénuos em imaginar que todos os alunos possam aprender por meio
de um Unico método, todavia, acreditamos que possa haver um entrosamento entre a perspectiva
da avaliagdo formativa e 0o modelo sistémico vigente, mesmo que em principio pareca-nos
antagénicos.

Poucos sdo os professores efetivos, estaveis ou com experiéncia, que optam pela escolha
de aulas da tele-sala. Na mesma linha, raras foram as escolas que optaram por essa modalidade
em Sao Carlos-SP. Constatamos ainda que como a politica da Secretaria leva em conta 0 nimero
de salas de aula e ndo o nimero de alunos e, quando comparada a modalidade presencial, o
incentivo para se construir tele-salas esta diminuindo devido ao julgamento de sua inadequacéo a
mobilizacdo profissional (principalmente em relacdo a distribuicio de coordenadores
pedagdgicos, vice-diretores, secretarios) e ao elevado indice de retencdo dos alunos nessa
modalidade.

Particularmente para o Ensino de Fisica, a modalidade de educacdo de jovens e adultos
com presenca flexivel, realizada na Diretoria de Ensino do municipio de Sdo Carlos-SP, ndo sédo
compativeis. Todavia, as adequacBes ocorridas no ultimo ano, pautadas na avaliacdo conforme
principios circunscritos nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, indicando
uma descentralizacdo e uma maior interacdo entre seus elaboradores e a experiéncia didatica dos
aplicadores resultaram o desenvolvimento de um novo modelo de avaliacdo (em etapas e exame
final).

Por conseguinte, acreditamos que a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser concebida,
quer presencial ou ndo, em concordancia com o tempo e 0 espago adequado ao processo de
conhecimento, reflexdo e interacdo. 1sso nos remete a uma projecdo de premissas basicas, como
os elementos abstratos e dependentes da realidade socio-econdmica-cultural dos alunos, que
devem ser acumulativos e justapostos. Defendemos que a integracdo, tal como nas relacdes de
consumo, ndo resulta em aprendizagem, mas sim em transformacdo do ensino em mercadoria
burguesa.
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Acreditamos que a adocdo de metodologias de ensino ativas, utilizando o material do
Telecurso como suporte (e ndo mais como referéncia basica), adequando as premissas da
educacéo de jovens e adultos presencial, seja mais proficua. Outra saida, que tem sido cada vez
mais adotada, € a informatizagdo da interacdo, através de espagos virtuais, o que ndo foi possivel
concretizar neste trabalho.

Os professores, como constatado em nosso e em outros estudos, assumem uma rotina e
normalmente estabelecem de modo particular o ensino e suas préaticas pedagogicas. Obrigados a
se engajar em uma proposta diferente, encontram dificuldades que se colocam como barreiras a
sua concretizacdo. De fato, uma politica educacional ndo se efetivar na pratica, habitualmente,
tem por maior responsavel, o sistema estadual de educacdo, por ndo criar condi¢bes para a
garantia da qualidade de ensino nem para a traducdo das determinacdes de seus decretos na
pratica escolar cotidiana.

Estudos recentes, enfocando a tematica do fracasso escolar, ndo mais sob a dtica da
reprovacao macica enquanto fracasso do individuo, mas sim, de um sistema como um todo,
apontam para as enormes dificuldades do enfrentamento da Educacdo de Jovens e Adultos. O
mérito de nossa proposta fiou-se na aproximacao entre o grupo de elaboradores das provas e 0s
professores regentes, pois a mesma colocou 0s primeiros em contato com a realidade e as
crencas dos ultimos, tornando as questdes da avaliacdo, muito mais coerentes com os conteidos
efetivamente trabalhados. Com os encontros, pudemos oportunizar que o professor ampliasse as
discussOes, freqlentes na exibicdo de cada fita, propiciando dindmicas dialogadas com os
educandos, oferecendo situacdes problematicas abertas para a discussdo e solugéo grupal.

Percebemos que modificar os procedimentos referentes a avaliacdo nédo é tarefa simples,
pois entram em jogo outros elementos alem dos técnicos e pedagdgicos. Esses elementos estdo
relacionados a formacdo do professor, suas experiéncias anteriores, sua sensibilidade ao meio e
disposicdo para mudanga. A vida escolar é dindmica e é preciso estuda-las em pelo menos trés
dimens6es (ANDRE apud GUILHERME e REALLI, 2002, p. 109): a dimensdo organizacional ou
institucional, a instrucional ou pedagdgica e a socio-politica e cultural. Mesmo tendo a equipe
decidida a auxiliar os professores aplicadores, ndo havia uma lideranca no sentido de organizar
um trabalho mais definido coletivamente; havia apenas atencdo e suporte tedrico e pratico para
esses professores regentes, como, por exemplo, a proposicdo e vivencia de atividades que
posteriormente eram aplicadas em suas proprias classes.

Por outro lado, os professores nédo sé reagiam, como também se incomodavam, com as
situacOes que interferiam em seu trabalho, como a questéo salarial, a diferenciacdo em relacdo a
outros professores da rede formal e incipiente investimento em formacdo continuada. Desta
forma, a complexidade da questdo da Educacdo de Jovens e Adultos vai além dos aspectos
técnicos e pedagdgicos mencionados e sua solucdo esta longe de ser definida.

CONSIDERACOES FINAIS

Na legislacdo em vigor, encontramos indicagdes de que o ensino a distancia surgiu para
superar o problema da evasao escolar, dos altos indices de reprovacao na Educacédo Basica e para
garantir a escolarizacdo minima aos cidaddos. Estes objetivos seriam atingidos na medida em
gue o ensino a distancia ndo exigisse que todos os alunos percorressem o mesmo caminho da
mesma forma e a0 mesmo tempo, garantindo assim acesso ao saber e permanecendo no ambiente
escolar, sem a necessidade da presenca obrigatoria, que anteriormente contribuiam para afasta-lo
deste ambiente. No entanto, para a implantacdo de qualquer proposta pedagdgica ou decreto,
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devemos, inicialmente, conseguir mobilizar a classe dos professores, que €, enfim, o agente
principal das mudangas, para que se possa obter éxito.

Segundo Perrenoud (1993), a avaliacdo pode converter-se em um instrumento de
aprendizagem, e pode se tornar o elo integrador dentre a intencdo e a acdo educativa. Desse
modo, a politica para existéncia de tele-salas tem se mostrado desvantajosa tanto para o professor
quanto para a escola.

Devido a necessidade de se ter preocupacfes com o dominio de conhecimentos formais
para a participacao critica na sociedade, consideramos imprescindivel a adequagédo pedagdgica as
caracteristicas de um aluno que pensa, de um professor que sabe e de conteddos com valor social
e formativo. Mais ainda, que a Educacdo de Jovens e Adultos torne-se um momento
caracterizado pelo enfoque centrado no carater social do processo de ensino e aprendizagem e
marcado pela influéncia da relacédo interpessoal e da relagdo entre cultura e educacdo. Neste caso,
a questdo pedagogica traz alguns aspectos relevantes, principalmente, no que diz respeito a
maneira como entender as relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem, a importancia do
papel da acdo educativa ajustada as situacfes de aprendizagem e as caracteristicas da atividade
mental construtiva do aluno.

Ao priorizar as vagas na modalidade presencial para os alunos mais novos, porém,
considerados fora de idade escolar para o Ensino Médio regular, notamos que a tele-sala esta
servindo como deposito destes alunos ou daqueles que estdo a algum tempo afastados da escola.
Consequentemente, observamos que tem havido grande retencdo nas disciplinas de ciéncias
exatas e uma grande evasdo dos alunos no momento que eles se deparam com o material basico
ou com o método adotado para a conducao das aulas.

Mudangas superficiais na avaliacdo e tentativas de aplicacdo de propostas apenas por
iniciativa dos professores ndo trariam nenhuma mudanca significativa, ao contrario, s trariam
conflitos (GUILHERME e REALI, 2002). As mudancas s6 sdo possiveis dentro de uma
organizacao pedagdgica baseada no ensino diferenciado, contextualizado, o que implicaria numa
mudanca total no modo de organizacdo da Educacao de Jovens e Adultos e até da propria escola.

Além da necessidade de melhora efetiva nas condi¢es de trabalho, nossa pesquisa
apontou a necessidade maior de aprimorar as condi¢fes consideradas subjetivas, vivenciadas
através da troca entre os pares e da reflexdo sobre a pratica pedagdgica como meios para sanar
algumas das dificuldades enfrentadas. Apesar das melhorias anteriormente destacadas, como a
descentralizacdo da avaliacdo e a concepcdo da mesma pelo proprio professor aplicador da
telessala, algumas criticas ainda devem ser feitas. Devido a politica da secretaria estadual, os
professores responsaveis pelo ensino na telessala, devem limitar-se a abordar o conteddo
circunscrito nas fitas e ndo sdo considerados professores, mas aplicadores. Essas aulas ndo séo
consideradas aulas, mas sim projeto. Com isso o professor € um orientador de aprendizagem (na
linguagem da propria secretaria) e ndo necessariamente um especialista da disciplina. Neste
contexto, a qualidade muitas vezes torna-se prejudicada, pois professores experientes ndo tém
interesse em ministrar esses cursos. Professores da telessala sdo vistos de forma diferenciada até
pelos proprios colegas de trabalho e pela propria secretaria, a qual, por considerar a telessala
como projeto, retira deste profissional o vinculo entre ele, a escola e a diretoria de ensino.

Desse modo, vemos que a politica para existéncia de telessalas se mostra desvantajosa
tanto para o professor quanto para a escola, devido ao indice de retencdo mais elevado que o
indice da rede como um todo. Observamos também que a grande maioria dos alunos desiste logo
apos a primeira avaliacdo, abandonando novamente o ambiente escolar sem conseguir concluir o
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Ensino Médio. Este panorama emerge providéncias, pois, como a maneira de se construir o saber
deve estar pautada na inclusdo real das idéias de descobrir, inventar, redescobrir, criar; ao
trabalhar com aquilo que se faz é tdo importante quanto discernir o como e porque fazer. Sendo
assim, concluimos que a acdo educativa somente se dard na Educacdo de Jovens e Adultos se o
sentido de compreender for atrelado ao sentido de dependéncia das estruturas mentais formativas
no aluno.
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