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Resumo

Tendo em vista o papel desempenhado pelos livros didaticos na escola atual, o presente estudo
teve como objetivo investigar o uso e o funcionamento de analogias em textos didéticos,
enfocando alguns conceitos/fendmenos de citologia. Nossas andlises sdo permeadas por
discussdes que levam em conta a linguagem em uma perspectiva discursiva. Para tanto, nos
embasamos em um referencial tedrico/metodoldgico que leva em conta essa dimensdo da
linguagem: a Andlise de Discurso de escola francesa. Entre os principais resultados, constatamos
0 uso de analogias mascarado por uma intencdo de linguagem cientifica e a naturalizacdo de
analogias nos textos, produzindo um apagamento das mesmas Assim, por meio da pesquisa
realizada foi possivel identificar diferentes formas de uso das analogias e, com base nisso,
estabelecermos alguns parametros sobre 0 modo de funcionamento das analogias nos textos
analisados.

Palavras-chave: linguagem, analogias, livros didaticos de Biologia

ABSTRACT

This research analyses the use and function of analogies in Brazilian secundary school biology
textbook. In this study, we are particularly interested in cytology topics, based upon a
discoursive perspective on language. This perspective considers that language as no transparent.
In this direction, we focused in the School of French Discourse Analysis. Three chapters about
cytology in textbook have been analyzed. Our analysis, we explored the analogies along these
three chapters. The results pointed to some differences in the use of textbook analogies, and it
also pointed the use of analogies masked in the scientifc language. Likewise, it was observed a
bridge between author and their audience, through a language approach of the colloquial
language.

Keywords: language, analogies, school biology textbooks.
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CONTEXTUALIZANDO O TEMA DE PESQUISA

O presente estudo se insere no contexto de nossa pesquisa de mestrado em que tivemos
como objetivo central investigar o uso e funcionamento de analogias em textos didaticos de
Biologia. Particularmente, centramos as investigacGes sobre conceitos/fendmenos que envolvem
0 topico citologia em um livro didatico voltado para o nivel médio de ensino. Entendemos que
tais conceitos exigem um certo grau de abstracdo por se tratarem de estruturas microscopicas, o
que justifica o grande nimero de analogias sobre esse topico, ja identificadas em trabalho
anterior (Terrazzan et al 2000). Além disso, entendemos que a compreensdo de tais
conceitos/fendmenos é fundamental para o entendimento da prépria vida.

Tendo em vista também o papel assumido pelos livros didaticos na escola atual,
configurando-se muitas vezes no principal recurso utilizado por professores e alunos,
consideramos relevante atentarmos para questdes que envolvem a linguagem em tais
publicacdes. Além disso, consideramos que o leitor interage com o texto atribuindo-lhe sentidos
e, portanto a relacdo texto/aluno ndo €, nem poderia ser, algo estatico em que os sentidos séo
apreendidos diretamente a partir do que esta dito, ao contrario, o aluno enquanto leitor ndo é uma
figura passiva. Entendemos que os sentidos produzidos a partir de um texto didatico estdo
vinculados a diversos fatores que sdo colocados em jogo no momento em que toma contato com
um texto, como por exemplo, as suas experiéncias de leitura, que por sua vez, se relacionam a
sua memoria (discursiva).

E interessante notar que a conjuntura em que o discurso do texto didatico é produzido,
possui suas especificidades, seu contexto de producdo (Pécheux, 1990; Orlandi, 1996,1996a) ao
qual os sentidos produzidos pelo texto se remetem. O autor do texto didatico, ao usar uma
determinada analogia tem em mente certas relacbes de sentidos que devem ser
produzidas/estabelecidas no momento em que um leitor toma contato com o texto. Porém,
consideramos que as condi¢fes de producdo de um texto e as condi¢bes de producdo de sua
leitura sdo eventos distintos, influenciados por inumeros fatores, como por exemplo, as
experiéncias de leitura dos leitores, a expectativa do autor com relacdo aos seus leitores, a
imagem que o leitor faz do autor, entre outros, e que, portanto, os sentidos produzidos pelo uso
de uma analogia, podem ser diferenciados daqueles intencionados pelo autor do texto.

Nesse sentido nos perguntamos, até que ponto as analogias utilizadas no livro didatico de
Biologia estdo produzindo sentidos intencionados pelo autor do texto? Como o autor do texto
didatico faz uso desse recurso? De que maneira ele tenta direcionar os sentidos daquilo que esta
dizendo na intencdo de que no momento da leitura da analogia sejam produzidos determinados
sentidos e n&o outros, irrelevantes para o entendimento do conceito abordado? Ou seja, quando
expressdes do tipo “o coracdo é uma bomba”, chegam aos livros didaticos, que sentidos um
aluno pode produzir? Ou, que sentidos podem ser construidos a partir da ilustracdo abaixo, em
gue um monstro constituido somente de um tronco com cabecas em ambas as extremidades,
representa o complexo enzimatico helicase- polimerase?

Exemplo de analogia imagética retirada do livro didatico analisado. (p 313)
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Esses exemplos ilustram a importancia desse olhar mais cuidadoso, de modo especial, no
que se refere ao uso de analogias em textos didaticos, sejam eles escritos ou imagéticos, e, de se
apontar para as duvidas sobre os sentidos que podem ser produzidos a partir das mesmas.

REFERENCIAL TEORICO/METODOLOGICO

Como base metodoldgica, mas principalmente tedrica para o desenvolvimento da
pesquisa, utilizamos a Andlise de Discurso de linha francesa. Essa abordagem discursiva com
relacdo a linguagem, considera que as palavras e expressdes ndo possuem um significado Unico
presente nelas mesmas, mas sim que os sentidos sdo construidos mediante um jogo de producéo
de sentidos que vai muito além das palavras em si. (Orlandi, 1996). Para a autora:

“A interpretacdo esta presente em toda e qualquer manifestacdo da linguagem. Néo ha
sentido sem interpretacdo”. (Orlandi, ibdem, p. 09)

Assumir esse referencial implica em compreender a linguagem ndo meramente como um
instrumento de comunicacdo mas, como algo que € produzido histdrica e socialmente. Nessa
perspectiva é possivel compreender a ndo transparéncia da linguagem uma vez que os sentidos
ndo estdo nas palavras em si mas, sdo produzidos contextualmente. Conseqiientemente, essa
postura frente a linguagem implica em uma concepcao de leitura enquanto interpretacéo.

Nesse contexto tedrico, é considerado que os sentidos sdo construidos durante a leitura,
no processo de interacdo entre texto e leitor’. A leitura se da sob certas condigdes de producio
que influenciam de forma efetiva na construcdo dos sentidos pelos leitores. Essas condic¢des de
producdo dizem respeito as experiéncias de leitura, aos conhecimentos anteriores, as expectativas
futuras, a interacdo estabelecida com o autor virtual, ou seja, a imagem que o leitor faz do autor.
O leitor ndo é uma figura passiva, ao contrario ele interage com o texto atribuindo-lhe
significages.

Portanto, entender o funcionamento de um texto implica em considerar que a producao de
sentidos ndo estd diretamente relacionada a comunicacdo linear de mensagens entre
interlocutores, onde um é emissor e outro receptor, mas que ha uma constante interacdo entre
eles. Nessa interacdo, os sentidos sdo construidos ndo pelas palavras em si, mas por efeitos de
sentidos produzidos entre os interlocutores, ou seja, pelo discurso. Os efeitos de sentidos estdo
ligados as posi¢des ocupadas pelos sujeitos (interlocutores), o lugar de onde falam, a formacao
discursiva e, por conseguinte a formacao ideolégica® em que seu discurso se insere, o0 contexto
historico-social em que se produz o dizer, a imagem que os interlocutores fazem de si e do outro,
enfim, a todas as condi¢des que envolvem a producdo de um discurso.

Entendemos que o estudo da linguagem com base nesse referencial € de extrema
relevancia, uma vez que a producdo de sentidos em qualquer instancia € mediada e depende da
linguagem. Para que algo seja compreendido € preciso que ele faca sentido! Isso quer dizer que
toda palavra, para significar, tira seu sentido de formulagdes que se sedimentam historicamente.
Apesar dessa compreensdo € importante apontar também que tais sentidos “ndo estdo nunca
completamente ja 14.” (Orlandi, 1995). O olhar proporcionado pela Analise de Discurso
possibilita que se compreenda que esse fazer sentido € um processo dindmico, em que sempre é
possivel a producdo de interpretacfes diferenciadas. Acredito que a perspectiva tedrica da A.D.,
esbocada aqui, permite apontar para questdes relevantes para o ensino. O fato de levar em conta

loRLANDI (1993) comenta que a interagdo entre texto e leitor é na verdade uma interacdo entre sujeitos, pois 0
leitor relaciona-se na verdade com o autor do texto. E nessa relacdo que sentidos e interpretacGes sdo produzidos.

2 A formacdo ideoldgica é entendida como uma determinada posicdo, assumida pelo sujeito, em uma dada
conjuntura historico-social.
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no¢cbes como as condicBes de producdo, intertextualidade, antecipacdo, formacéo discursiva,
entre outras, permite dar indicios sobre o modo de funcionamento das analogias presentes em
textos didaticos de biologia.

Desse modo, pensando mais especificamente, no espaco escolar, compreendemos este
como um local onde individuos - com diferentes historias e, portanto, com diferentes visdes do
mundo - tomam contato formalmente com as explicacGes das ciéncias e suas linguagem/ns.
Tendo em vista o fato de que as interpretacfes sdo construidas com base nas vivéncias, em suas
experiéncias anteriores, suas expectativas futuras e sendo os alunos possuidores de diferentes
historias e, portanto, com diferentes visdes de mundo, devemos levar em conta que o surgimento
de interpretacOes diferenciadas a partir das explicacdes dadas pela ciéncia na escola séo
possiveis.

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA E DISCUSSAO DE ALGUNS RESULTADOS...

Ao voltarmos nosso olhar sobre as analogias presentes em textos didaticos, sob o
referencial tedrico/metodologico apresentado, foi possivel apontar para 0 modo segundo o qual o
autor faz uso desse recurso e, como consequéncia disso 0 modo como as mesmas funcionam no
texto. Ou seja, compreender a partir da materialidade do texto didatico, como os sentidos podem
ser produzidos, a0 mesmo tempo em que notamos uma tentativa de direcionamento dos mesmos
pelo autor.

As anéalises foram empreendidas sobre as analogias referentes ao topico de citologia
presentes em um livro didatico de biologia voltado para o nivel médio de ensino. Em um
levantamento preliminar identificamos um total de 38 analogias referentes a esse tema. Em um
momento posterior passamos a analise propriamente dita, por meio da leitura de cada uma das
analogias mapeadas a luz do referencial adotado (Analise de Discurso francesa). A partir da
analise realizada, pudemos evidenciar que o livro investigado segue caminhos distintos com
relacdo ao modo como faz uso de analogias. Ao observarmos os capitulos referentes ao topico de
citologia, evidenciamos que as analogias aparecem de forma diferenciada ao longo dos textos.
Em alguns momentos, as mesmas sdo apresentadas de forma explicita, ou seja, o autor faz uso
de palavras objetivando mostrar ao seu leitor (alunos e professores), a intencdo de analogia.
Entre tais palavras, podemos citar: como, semelhante, lembram, assemelham, etc. Em outros
momentos, porém, verificamos a presenca de analogias nos textos com auséncia de
explicitacBes. Nesse caso, as representacdes analdgicas estdo mascaradas por uma sensacao de
linguagem cientifica, como destacaremos adiante.

Consideramos essas distingbes no modo como o autor faz uso de analogias como parte do
jogo de producédo de sentidos, parte do modo como o autor tenta direcionar os sentidos do texto.
Tendo isso em conta, acreditamos que uma forma de esclarecermos esse direcionamento de
sentidos é a consideracdo da direcdo argumentativa do texto, ou seja, pretendemos mostrar o
modo pelo o qual o autor do texto didatico organiza seu dizer, mostrando algumas diferencas em
sua argumentacdo e as possiveis conseqiiéncias na producdo de sentidos, como apontamos nos
exemplos a seguir.

A analogia como parte do discurso cientifico e seu conseqliente apagamento no texto:

As analogias apresentadas a seguir exemplificam 0 modo como o autor do texto didatico
faz uso de uma linguagem mais proxima da cientifica e as possiveis conseqiiéncias que esse fato
pode trazer.

Analogia 8: “Gracas a participacdo ativa de certas proteinas da membrana, que atuam
como verdadeiras bombas idnicas, as células animais mantém uma concentracdo de
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jons potassio cerca de dez vezes maior dentro das células do que no meio
circundante...” (p.122)

Analogia 5: “ Hoje, acredita-se que as moléculas de proteinas estdo incrustadas,
como pecas de um mosaico, em uma dupla camada de fosfolipidios.” (p.118)

Direcdo argumentativa:

A- “Gracas a participacdo ativa de certas proteinas da membrana, as células animais
mantém uma concentracao de ions potassio cerca de dez vezes maior dentro das células
do que no meio circundante...”

B- *“... que atuam como verdadeiras bombas i6nicas...”

C- “* Hoje, acredita-se que as moléculas de proteinas estdo incrustadas, em uma dupla
camada de fosfolipidios™

D- *...como pecas de um mosaico...”

Nos exemplos acima, podemos notar que a analogia referente a atuacdo de proteinas da
membrana plasmatica (bombas idnicas) em B, esta presente apenas como um complemento, tal
analogia ndo é parte essencial na construcdo da frase. No contexto em que B esta inserida no
texto, apresenta papel explicativo do modo pelo qual as concentragdes intra e extra celulares se
mantém diferenciadas. A palavra verdadeira nesse caso deixa clara a intencdo de comparacao.
No entanto, apesar da possibilidade de reconhecimento, por parte do leitor que toma contato com
esse texto, de que se trata de uma analogia, devemos apontar para 0s sentidos que podem ser
produzidos. Ao afirmar que se trata de uma verdadeira bomba i6nica, o autor se refere & uma
bomba no sentido de bombeamento e a palavra idnica diz respeito ao material bombeado, no
caso, ions de sodio e potéssio. No entanto, esse siléncio sobre o contexto em que a palavra
bomba esta sendo utilizada, pode ter resultados desastrosos no ensino. Pensando no siléncio
como um né&o dito, que conseqliéncias essa condicdo do texto pode trazer? Acreditamos que um
leitor (aluno), tomando contato com essa analogia pode imaginar, por exemplo, que se trata de
uma bomba que explode (artefato bélico). Além disso, a palavra ibnica denota certa
periculosidade a bomba, sendo essa uma palavra certamente nova aos alunos e que no contexto
em que esta inserida fica implicita a sua relagdo com ions.

O mesmo ocorre em (D), em que a expressao pecas de um mosaico, esta inserida como
uma forma de exemplificar o0 modo como as moléculas de proteinas estdo organizadas na
membrana plasmatica. Comumente podemos encontrar em livros didaticos o substantivo
mosaico, em explicacGes referidas a organizacdo das membranas celulares. Apesar de ser uma
palavra retirada da linguagem comum, acreditamos que ao usar expressdes como pecas de um
mosaico ou mesmo mosaico fluido (uma expressao bastante comum em livros didaticos), o autor
acaba por criar uma espécie de jargdo do discurso cientifico, pois tal expressdo ndo estabelece
relacdo familiar ao aluno. Podemos dizer que o modelo de mosaico deixou de ser visto como
uma comparagdo ao modo como a membrana celular se organiza e passou a ser utilizado como
uma definicao cientifica.

Na analogia 23 (abaixo), o andlogo apresentado pelo autor também esta distante de ser
algo reconhecido pelos alunos como familiar (a uma lente biconvexa com cerca de 10um de
diametro). A linguagem utilizada no trecho é notadamente de caracteristica cientifica, em que a
objetividade e neutralidade se fazem presentes.

Analogia 23: “Os cloroplastos sdo organulos citoplasmaticos discdides que se
assemelham a uma lente biconvexa com cerca de 10um de didmetro.” (p.151)

Outros exemplos relativos ao apagamento das analogias no texto sdo apresentados a
seguir. No entanto, de modo diferente das analogias postas até 0 momento, consideramos que as
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apresentacdes a seguir caracterizam-se de forma distinta por ndo estabelecerem de modo
explicito a presenca de analogias.

Analogia 9: “As moléculas de ATP sdo o combustivel que fornece energia para as
proteinas bombeadoras de ions poderem trabalhar”. (p.122)

Direcdo argumentativa:
A- “As moléculas de ATP sdo o combustivel...”
B- *“...fornece energia para as proteinas bombeadoras de ions poderem trabalhar”

Na analogia 9, a presenca do trecho B, parece justificar o fato de o ATP ser considerado
como combustivel das células. Podemos perceber que em A, o autor faz uso primeiramente de
uma sugestdo de analogia que, no entanto, da a impressdo de ser uma afirmacdo. Ao ler o
enunciado, ndo fica explicitado seu carater analdgico. Ao ocultar a intencdo de analogia, o autor
esta produzindo um sentido de veracidade ao seu dizer. Ao fazer uso do verbo ser, em lugar de
uma expressdo gque denotasse o carater de comparagdo, como por exemplo: as moléculas de ATP
atuam no organismo, fornecendo energia, de modo semelhante a um combustivel, o autor esta
fazendo uso de uma voz de autoridade. Assim, esse apagamento da analogia remete também a
uma obrigatoriedade na producdo de sentidos.

Um outro exemplo desse apagamento da analogia pode ser evidenciado nos seguintes
exemplos:

Analogia 6: “As moléculas de proteinas flutuam no oceano de lipidios...” (p. 118)

No exemplo acima, também percebemos uma intencdo, por parte do autor do texto, em
recorrer a algo presente no cotidiano de seus leitores e, de modo especial, utilizar analogos que
possibilitem a “imaginacdo” do conceito/fendmeno abordado. O uso de analogias entre conceitos
que envolvem estruturas microscopicas e algo do mundo macroscépico é bastante comum em
livros didaticos. Podemos perceber que, ao mesmo tempo em que o autor faz uso de expressdes
de carater analégico em seu discurso, ocorre um apagamento das mesmas.

No exemplo 6, é possivel evidenciar inclusive uma relacdo com uma linguagem mais
poética: “flutuam num oceano de lipidios™, nesse caso o autor poderia fazer uso de um dizer
mais proximo da linguagem cientifica, como por exemplo, que as moléculas de proteinas ficam
dispostas sobre os lipidios, mas em seu lugar declara algo que apela muito mais para a
imaginacdo, intencionando tornar essas estruturas microscopicas “visiveis” ao seu leitor. Ao
optar por uma linguagem mais distante da cientifica, o autor do texto cria uma imagem da
estrutura da membrana plasmatica. Além dessa intengdo de visualizacdo da estrutura celular,
entendemos que o autor objetiva também mostrar a caracteristica fluida da membrana.

Na frase, podemos perceber que a analogia esta mascarada. A intencdo por parte do autor
de criar uma imagem referente a membrana celular tendo como foco sua caracteristica fluida,
ndo fica evidente. A expressdo ““oceano de lipidios™ pode inclusive fazer com que se perca a
sensacdo de dimenséo celular, uma vez que a palavra “oceano” diz respeito a algo que cobre um
grande espaco, algo cujos limites ndo é perceptivel sem o uso de um aparato tecnolégico.

Analogia 7: “A membrana plasmatica possui proteinas —as permeases -
especializadas no reconhecimento e transporte de substancias para o interior da
célula. Por exemplo, quando uma molécula de glicose encosta em uma permease, é
capturada por esta e langada para dentro da célula.” (p. 121)

Analogia 10: “...verificou que certas células de larvas eram capazes de perseguir e
atacar particulas, terminando por engloba-las.” (p. 122)
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Lewontin (2002), ao se referir a linguagem usada para descrever a bioguimica dos genes
aponta que o modo como tal linguagem se apresenta implica no entendimento de uma auto-
suficiéncia genética. Entendemos que o mesmo pode ser dito com relacdo as analogias 7 e 10.
Podemos perceber o uso de uma linguagem que se aproxima da comum, em que ocorre a
descricdo de atividades celulares com uso de palavras como: captura, langa, ataca, persegue (em
destaque). Essa linguagem analdgica, apagada no texto didatico, remete seus sentidos a um
discurso de cunho cientifico. Nesse apagamento, temos (leitores) a impressdo de que tais
palavras parecem se referir ao modo como as células reagem a determinados estimulos, como se
fossem individuos, com capacidade de decidir por si mesmos as a¢des que sao cabiveis em cada
momento. E dado as células o poder de decisdo sobre 0 modo como devem agir em cada
situacdo. No entanto, o fato de que em toda reacdo celular, ha respostas a processos quimicos, é
silenciado!

Tendo em vista as condi¢bes de producdo do livro didatico, nesse ponto, consideramos
relevante nos remetermos as relacdes de forca como constitutiva dos sentidos que podem ser
produzidos. Ao dizer, entendemos que 0 autor se inscreve em determinada formacéo discursiva.
Tal formacdo discursiva faz com que seu dizer signifique de modo diferente. No caso dos
exemplos apresentados, entendemos que o autor estd remetendo seu dizer a um sentido de
ciéncia como algo dado, ou melhor, a ciéncia ndo como construcao ou uma forma de explicacéo,
mas, como resultado de dados empiricos. Nesse sentido, quando pensamos nas relacGes de forca
podemos inferir que ao tomar contato com esse tipo de linguagem o leitor € levado a se
posicionar como mero ouvinte, tendo em vista o poder de autoridade conferida ao discurso
cientifico (ou cientificista). Ao silenciar as analogias presentes nos textos didaticos, o autor
confirma essa intencdo de carater cientifico de seu discurso.

Se levarmos em conta todas as instancias que envolvem a producdo (ou reproducéo), do
discurso cientifico escolar, bem como as condic¢des de producdo de leitura na escola, devemos
considerar que um dos fatores que influencia fortemente esses eventos é a avaliacdo. Dito de
outro modo, na escola atual a producéo de sentidos sobre ciéncias é guiada de maneira decisiva
pela avaliacdo. Nesse jogo, cabe aos alunos o papel de reproduzir a leitura considerada como
ideal pelo professor. De acordo com Souza (2003), atualmente, a leitura ideal do professor esta
amarrada aquilo que é fornecido pelo livro didatico. Essa condicdo da leitura instaura, como
conseqiiéncia, uma obrigatoriedade aos sentidos produzidos e, no caso dos exemplos
apresentados nesse trabalho (em especial, 8, 5 e 23), ha um sentido de cientificidade nas
analogias, em que as mesmas deixam de serem vistas como anélogos e, como ja dissemos,
passam a fazer parte de um outro tipo de expressdo, o jargdo cientifico. Assim, muitas vezes, a
mera repeticdo ou como aponta Orlandi (1996), o efeito “papagaio” torna-se 0 modo de leitura
predominante na escola, em que ha a repeticdo mecanica sem compreensao.

Segundo Lopes (1999), o uso desse tipo de linguagem, com caracteristicas cientificas esta
relacionado a impressdo de que a ciéncia € um discurso inequivoco. Assim, muitas vezes, no
contexto escolar, os conceitos cientificos sdo trabalhados como verdades definitivas. Dessa
forma, o saber ensinado acaba por aparecer como um saber sem produtor, sem origem, sem
historia. Nesse processo, o conceito cientifico € retirado do seu contexto original e traduzido para
0 contexto escolar de forma empobrecida ou mesmo apresentado como uma caricaturalizacéo.
Por meio dessa caricatura, o produto da ciéncia é apresentado no lugar do processo, silenciando
toda a histéria de construcdo dos conhecimentos cientificos. O ensino de ciéncias, mais
particularmente o de Biologia, passa a ser, na maioria das vezes, a denominacdo e descrigdo de
diversas estruturas, fendmenos, centrado no uso de uma nomenclatura especifica que deve ser
simplesmente memorizada pelos alunos, tornando evidentes os problemas relacionados a
linguagem. Nesse sentido, Silva (2002), aponta que:

“E assim que freqilentemente na escola néo se pode dizer com outras (suas) palavras,
mas com as palavras do professor, do livro didatico, da ciéncia. A ciéncia adquire
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assim estatuto de uma voz onipotente exclusiva. Ndo um lugar a mais, diferente, mas
0 Unico lugar de onde se pode pronunciar sobre o mundo.” (p.58)

Nos exemplos acima, podemos notar a forte presenca de uma linguagem
caracteristicamente cientifica. Para a Andlise do Discurso, essa cientificidade do discurso
pedagdgico pode ser evidenciada por dois aspectos que caracterizam tal discurso: a
metalinguagem e a apropriacdo do cientista pelo professor, ou em nosso caso, pelo autor do livro
didatico. A metalinguagem diz respeito ao estabelecimento de um “‘estatuto cientifico do saber
que se opBe ao senso comum’” (Orlandi, 1996a, p.30). Em outras palavras, a institucionalizacédo
da metalinguagem no discurso pedagdgico, privilegia as definicbes em detrimento dos fatos, e
estabelece uma legitimidade a essa forma de dizer que é autoritaria, rigida, fechada a
questionamentos. O outro aspecto que legitima a cientificidade do discurso pedagogico é a
apropriacdo do cientista pelo professor. Nesse caso, o professor ou mesmo o autor do texto
didatico apropria-se do discurso cientifico, sem que seja explicitada sua voz de mediador. Além
disso, o papel de mediador do material didatico também é apagado e este passa de instrumento
de ensino a objeto, sem que se considere que nos livros didaticos hd uma reconstrucdo do sentido
do discurso produzido pela ciéncia. Segundo a autora:

“H& ai um apagamento, isto é, apaga-se 0 modo pelo qual o professor apropria-se do
conhecimento do cientista, tornando-se ele préprio possuidor daquele conhecimento.
A opinido assumida pela autoridade professoral torna-se definitoria (e definitiva).”
(Orlandi, ibdem, p.21)

Além disso, como aponta Mortimer (1998), na linguagem cientifica, diferentemente da
linguagem comum, o agente normalmente estd ausente, o que faz com que ela seja
aparentemente descontextualizada. Esse fato também esta vinculado a sua aparente neutralidade,
como aponta o autor:

“N&o colocamos cinco gotas de reagente no frasco; adicionam-se cinco gotas. N&o
misturamos quantidades iguais de reagentes; mistura-se essas quantidades. Né&o
determinamos a massa da amostra; determina-se a massa” (p.106)

Retomando nosso olhar sobre as analogias apresentadas no livro didatico selecionado
para andlise, podemos perceber que apagamento com relacdo ao processo de apropriacdo do
conhecimento cientifico, também pode ser reportado ao autor do texto didatico. Por meio da
metalinguagem, como definida na Anélise de Discurso, 0 autor institui uma necessidade ao seu
dizer, fundamentando-se em uma posi¢édo de alguém autorizado a falar em nome da ciéncia.

Desse modo, podemos perceber que em muitos momentos, na maior parte dos textos
analisados, ha a presenca de uma linguagem que se aproxima da cientifica, em que tanto autor
guanto leitor encontram-se apagados. Como destacamos anteriormente, o0 uso de uma linguagem
com caracteristicas cientificas, instaura uma sensacéo de verdade ao discurso do livro didatico,
fazendo com que o mesmo seja visto como algo inquestionavel. Além disso, acreditamos que o
uso de uma linguagem impessoal aponta para um sentido de ciéncias em que a neutralidade e
objetividade tém papel central. Da mesma forma, ao falarmos sobre a atemporalidade como um
fator marcante no texto analisado, estamos apontando para uma concepcdo de ciéncia linear,
continua, ahistérica, sem vinculo com qualquer contexto social. Assim, como apontamos em
nossas analises, legitima-se uma visdo de ciéncia que € no minimo equivocada.

CONSIDERACOES FINAIS
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Procuramos explicitar, com base em algumas noc¢des tomadas da Analise de Discurso, o
modo como o autor do livro didatico analisado faz uso de analogias em seus textos, em especial
aquelas relacionadas aos conceitos de citologia. A tomada desse referencial tedrico permite que
se busque problematizar o uso de analogias. Dessa forma, buscamos evidenciar o modo como as
mesmas podem produzir sentidos, ou seja, buscamos a partir das analises realizadas
dessuperficializar as analogias presentes nos textos.

Entendemos a preocupacdo de alguns autores como Duit (1991), Bachelard (1996), ao
apontar para os perigos do uso de analogias, na medida em que as mesmas podem gerar
concepcdes equivocadas do ponto de vista cientifico.

No entanto, em uma perspectiva discursiva, entendemos que a linguagem (cientifica),
utilizada para falar sobre os conhecimentos bioldgicos, assim como qualquer outra, sé pode ser
construida a partir da linguagem comum. Ao fazer uso de tal linguagem a ciéncia emprega
alguns termos em um sentido diferente daquele do sentido comum, atribuindo-lhe um novo
significado. Assim, entendemos que as palavras em Biologia apelam para determinados sentidos
por estarem inscritas em uma formagao discursiva determinada, por exemplo, a palavra vetor vai
apresentar significados diferentes quando falada por um fisico ou por um biélogo.

Porém, acreditamos que no ensino de ciéncias de modo geral, essa visdo do
conhecimento cientifico como uma maneira de entender o0 mundo, como um conhecimento que
se insere em uma determinada formacao discursiva, ndo tem sido abordada.

Segundo Mortimer (1998), para que ocorra um efetivo entendimento de ciéncias €
necessario que o aluno perceba que as diferencas entre linguagem cientifica e cotidiana vao além
da presenca de um vocabulario técnico, para o0 autor, € necessario que se compreenda que tais
linguagens representam “formas radicalmente diferentes de construir a realidade
discursivamente”.

Assim, vinculando as discussdes quanto a linguagem cientifica ao uso de analogias em
textos didaticos, entendemos que uma proposta interessante é fazer com que os alunos de
ciéncias sejam levados a compreender tal linguagem como uma forma de discurso. Discurso este
que possui determinado contexto (com suas condi¢des de producdo), tanto no que se refere a
ciéncia, quanto ao conhecimento cientifico escolar expresso em livros didaticos. N&o se trata de
uma tentativa de impedir o surgimento de outros sentidos, mas sim uma forma de contribuir para
que o aluno perceba que o uso de analogias em textos didaticos se da numa determinada
perspectiva: na perspectiva de um discurso escolar sobre o conhecimento cientifico. De modo
particular, no que se refere aquelas analogias que passam por um apagamento no texto didatico.
Como apontamos em nossa analise, boa parte das analogias contidas nos textos estdo sob uma
suposta naturalizacdo, ndo sendo percebidas como tais. Ao contrario, como apontamos, muitas
dessas analogias sdo vistas como parte do discurso cientifico.

Como aponta Orlandi (1996), os textos didaticos deveriam explicitar seu papel de
mediador, deixando de serem vistos como a fonte de conhecimentos e passando a serem vistos
como uma forma de discurso. Ao considerarmos que o0s sentidos de um texto séo produzidos no
momento de sua leitura, na interacdo leitor/texto, entendemos que essa dimensdo discursiva da
linguagem contribui de modo significativo para um sentido de ciéncia e de Biologia mais
humano. Permite a compreensao de que a linguagem também faz parte da construcéo da ciéncia!

E importante ressaltar que as leituras e interpretacdes produzidas na presente pesquisa
sdo apenas algumas das possiveis, e nao as Unicas que podem ser produzidas, sendo sempre
possivel o surgimento de outras, diferenciadas, (Orlandi, 2003). Dessa forma, entendemos que 0
analista de discurso ao realizar seu trabalho de analise também esta interpretando com base em
suas vivéncias, suas visdes de mundo, seus conhecimentos, suas concepgfes (no caso desse
trabalho sobre Biologia e sobre Educacéo)

Dessa forma, acreditamos que ao embasarmos nosso olhar no referencial tedrico adotado,
levando em conta no¢des como as condi¢des de producdo, memoria, formacao discursiva, etc.,
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estamos dando indicios de como esses textos funcionam, ou de modo particular as analogias.
Dessa forma a construgdo de nosso objeto de investigagdo estd baseada em um modo discursivo
de olhar para o texto do livro didatico. Portanto, ao mesmo tempo em que entendemos que esse
olhar é apenas um dos possiveis, entendemos também que ele ndo é qualquer um na medida em

que apela para consideracdes relevantes no que se refere a linguagem, dada pela Anélise de
Discurso.
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