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Resumo

O Ensino de Ciéncias passa por uma série de questionamentos em relacdo a sua eficiéncia. Ele
vem sendo experimentado por meio de diferentes metodologias de ensino. Um projeto de
extensdo, iniciado em 2005, vinculado ao programa Universidade Aberta da UENF (RJ), objetiva
a inclusédo de professores e alunos da rede pablica do ensino fundamental e médio, na producéo
do conhecimento cientifico. Por meio da realizacdo de parte deste projeto foi possivel observar
que professores e alunos mudaram a visdo sobre o fazer ciéncia e sobre quem a produz. Além
disso, iniciaram a compreensao de que o conhecimento cientifico ndo deve ser “absorvido”, mas
sim construido por meio de estudos e experiéncias.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias, pesquisa e ensino, construtivismo, avaliacao.

Abstract

The science teaching passes through a series of questionings in relation to its efficiency. It has
been tested through different methodologies of education. A project of extension, initiated in
2005, linked to the program “Universidade Aberta of the UENF (Rio de Janeiro)”, objectives the
inclusion of teachers and pupils of public elementary and high schools in the production of the
scientific knowledge. Through the accomplishment of part of this project it was possible to
observe that teachers and pupils had changed their vision on "making science” and on who
produces it and learned that the scientific knowledge is not “absorbed”. The scientific knowledge
is constructed for studies and experience.

Keywords: Science teaching, research and teaching, constructivism, evaluation.
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Introducéo

O Ensino de Ciéncias de uma forma geral, e principalmente em nosso pais, esta passando
por uma série de questionamentos em relacéo a sua eficiéncia. A alfabetizacao cientifica, como é
descrita por alguns autores (Tavares, 2001; Bonatto, 2002) ou capacitacdo cientifica, como
proposto por Bryce e Gray (2004), deve comecar nos primordios da vida do individuo, quando
este € um estudante de ciéncias no ensino fundamental. Porém, levando-se em conta algumas
formas de ensino em outros paises, tal proposta ndo é facil de ser colocada em préatica. O
professor, muitas vezes, ndo estd apto para transmitir a quantidade de informacdo que o
progresso nos apresenta (Bryce e Gray, 2004). No entanto, fica a questdo se a transmissao do
conhecimento é o papel fundamental do professor.

No o inicio do século XX grandes teorias educacionais revolucionavam a mente dos
educadores que se preocupavam com um ensino de qualidade. Pela primeira vez na historia da
educacao Jean Piaget elimina do vocabulério pedagdgico a expressdo ensinar. Ele defende a tese
que a escola deve estimular a pesquisa baseada na “duvida metddica”, ou seja, criar na crianca a
davida metodica e a desconfianga nas aparéncias (Lima, 1998).

A énfase na importancia “sécio-cultural” como favorecedora do aprendizado, dada
principalmente pelo pesquisador Vygotsky, foi uma importante contribuicdo para o ensino.
Vygotsky participou no desenvolvimento de linhas de pesquisa e teorias que se propdem a
explicar como o aluno adquire, interpreta e usa a informacdo na construgédo do conhecimento.
Desta forma, contribuiu com trabalhos marcantes, na organizacdo deste novo movimento
pedagogico, o construtivismo (Castorina 1995).

Através de estudos baseados na metodologia construtivista chegou-se a conclusao que o
problema da educacdo ndo era os conteudos a serem aplicados, mas sim a metodologia. E
defendido, portanto, que a educacdo deve centrar-se no comportamento (motor, verbal e mental)
e ndo nos conteudos que servem apenas para provocar os desequilibrios (Lima, 1998).

O Curso de Férias

Diversas alternativas de ensino vém sendo desenvolvidas pelas diferentes universidades e
institutos de pesquisas. A Universidade Federal do Rio de Janeiro, ha mais de uma década, vem
praticando uma metodologia diferenciada em cursos abertos a estudantes e professores do ensino
médio, conhecido como “Curso de Férias” (por ser uma atividade realizada nas férias desse
publico alvo). A implementacdo desse projeto surgiu em 1988, pela percepcdo de que € um
dever, de todos os que vivem a Ciéncia, apresenta-la a comunidade. Esta metodologia tem sido
copiada e/ou adaptada por diferentes universidades do Brasil.

Os Cursos de Férias se caracterizam por serem cursos intensivos realizados no prazo de
duas semanas dentro da universidade. Nesses cursos se estabelece um contato do publico com a
mesma, desenvolvendo habilidades basicas em ciéncias por meio da construcdo de idéias
baseadas na filosofia do método cientifico. Um dos principais objetivos do curso € proporcionar
aos estudantes do ensino médio uma compreensdo da natureza da atividade cientifica, no exato
momento em que é necessario fazer opcdo por sua carreira profissional. Além disso, para 0s
professores, ele propde modificar a atitude deles frente as suas atividades profissionais
(Friedrich, 1995).

A proposta pedag6gica desses cursos estd voltada para a estimulagdo do raciocinio e
criatividade, de tal modo que seus participantes possam reproduzir a construcdo de fatos
cientificos através de discussdes e realizagOes de experimentos (Friedrich, 1995).

O Projeto Semeando ConsCiéncia
Na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF) adaptou-se a
metodologia dos Cursos de Férias para a criagdo de um novo projeto de extensdo vinculado ao
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programa Universidade Aberta. Este projeto consistiu no recebimento pela UENF de uma escola
estadual, de ensino fundamental e médio, no periodo do ano letivo de 2005.

Diferentemente do tradicional Curso de Férias, trabalhou-se com esta escola diversas
tarefas que védo desde reunides com ambas as partes (escola e universidade), até as realizacdes de
visitas a escola posteriormente as semanas experimentais realizadas na universidade.

O projeto Semeando ConsCiéncia foi idealizado com a finalidade de cumprir alguns
objetivos, entre eles, o de criar espagos presenciais e virtuais, reservados a pesquisa na area da
educacdo em ciéncia. Um outro objetivo foi a organizagdo de cursos e grupos de estudos, para
atualizacdo e inclusdo de alunos e professores da rede publica (ensino fundamental e médio) na
arte da producéo e usufruto do conhecimento cientifico.

Metodologia
1. O Curso

A atividade inicial a ser efetuada foi o recebimento, no més de fevereiro, de um grupo de
17 professores para o trabalho de uma semana nos laboratorios da UENF seguindo a mesma
proposta pedagogica dos Cursos de Férias. Apos trés meses, iniciou-se a segunda etapa do curso,
26 alunos do ensino médio realizaram os mesmos procedimentos dos professores durante uma
semana na universidade.

Estas duas semanas iniciais do curso foram marcadas pela sensibilizacdo na realizacdo de
experimentos desencadeados a partir de indagacdes construtivistas. A equipe de trabalho foi
constituida de diferentes profissionais que exerceram funcbes especificas. Alunos do ensino
superior atuaram como monitores nessas duas semanas do curso na universidade. A
coordenadora da escola estadual teve um papel muito importante neste curso, atuando como
ponte entre a universidade e o colégio. Participaram também do projeto dois doutores, o primeiro
teve o papel de elaborador do projeto e coordenador do curso, e 0 segundo atuou como
orientador dos monitores e avaliador do curso.

Foi necessaria a criacdo de dois tipos diferentes de questionérios anteriormente ao
recebimento na universidade deste publico alvo. Um deles serviu como ficha de inscricdo, e o
outro, aplicado no primeiro e no ultimo dia da semana de realizacdo dos experimentos,
funcionou como base para uma avaliagdo do curso.

2. A Avaliacéo
2.1.Questionarios de Inscricdo

Os questionarios de inscricdo foram aplicados em todos aqueles que poderiam participar
da semana de sensibilizacdo na UENF, professores e alunos do ensino médio.

Estes questionarios, que ndo sdo apenas fichas de inscri¢do, foram confeccionados com
algumas particularidades. Tanto nos questionarios de professores quanto nos de alunos
perguntdvamos além dos dados pessoais e questdes relacionadas a um perfil sécio econdmico,
para um posterior banco de dados, questdes especificas das expectativas destes para com o curso.
Além dessas questbes, professores e alunos tiveram que ao final do questionario esbocar um
desenho sobre a imagem do cientista. Este desenho foi realizado trés vezes pela mesma pessoa,
na inscricao, no inicio e ao final do curso.

2.2.Questionarios de Avaliacdo

O Questionario de Avaliacdo apresentou duas estruturas diferenciadas, o questionario
para professores e 0 questionario para alunos, nos dois casos 0s questionarios foram aplicados
antes e depois da realizacdo do curso.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 3



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

O questionario de professores foi segmentado em diferentes partes. Manteve-se 0
objetivo do Questiondrio de Inscricdo de questionar sobre perfil sécio econbmico e
preenchimento dos dados pessoais, visando um futuro banco de dados.

Neste perfil eram levantadas questfes a respeito da formacdo académica do profissional,
condicgdes de trabalho e a relacdo dele com a escola. Posteriormente ao perfil, questdes gerais
sobre o ensino de ciéncias e 0s cientistas, a expectativa em relagdo ao curso e até mesmo uma
pergunta especifica sobre o tema foram realizadas. Com relacdo a pergunta especifica, elaborou-
se uma questdo piloto na tentativa de ao final do projeto observar ou ndo o aparecimento de
mudangas conceituais (Oliveira et al., 2003) especificas do tema “agua”.

Em uma terceira parte trabalhnamos com um questionario sobre metodologia cientifica,
onde um conjunto de afirmacfes expressava conceitos sobre a natureza do conhecimento
cientifico, e, cabia ao professor indicar o quanto ele concordava com as afirmacdes. Finalizando,
novamente neste questionario pediu-se a confeccdo de um desenho para posterior comparacao.

No questionario de alunos pequenas substituicdes foram realizadas. No setor relacionado
ao perfil dos professores o campo de condi¢des de trabalho foi eliminado, e o campo de
formacéo substituido por escolaridade dos pais. Ainda foram inseridas questdes relacionadas a
pretensdes para o futuro. Na parte sobre metodologia cientifica, para que ndo ficasse cansativo
aos alunos, o nimero de questdes foi reduzida.

Na literatura séo propostos alguns modelos que permitam avaliar a natureza do
conhecimento cientifico. Rubba e Andersen (1978) desenvolveram para tal um instrumento ao
qual denominaram NSKS (Nature of Scientific Knowledge Scale). Neste trabalho eles
verificaram que o grau de compreensdo da natureza do conhecimento cientifico foi mais elevado
em um grupo de alunos que tinham cursado disciplinas como histéria formal e filosofia da
ciéncia, quando comparado com alunos que ndo cursaram as mesmas (Rubba & Andersen,
1978).

Foram elaborados para o questionario de avaliacdo na parte de metodologia cientifica, 21
itens para professores e 14 para alunos que abrangessem as categorias légico/subjetivo; natureza
e liberdade, estes temas relacionados com a ciéncia basica e aplicada (Friedrich, 1995). No
entanto, a analise desta parte dos questionarios somente sera possivel de ser realizada a partir do
momento que tivermos um ndmero consideravel de questionarios tanto de alunos quanto de
professores, visto que esta analise ocorre por programas estatisticos. Por enquanto, esses dados
também fazem parte do nosso banco de dados.

Os resultados deste questionario, posteriormente ao armazenamento de um determinado
namero considerado suficiente para tal analise serdo obtidos com o teste estatistico para calculo
do coeficiente de confiabilidade alfa (a). Este teste verifica a correlagdo existente entre os itens
que abordam temas da mesma categoria (Friedrich, 1995).

Posteriormente a semana de sensibilizacdo através da experimentacdo, realizada na
UENF, os professores e alunos novamente responderam ao questionario de avaliacdo, para que
fosse possivel a anélise do antes e depois do curso.

Resultados e Discussao

Os cursos iniciavam por guestionamentos vindo dos proprios participantes, sejam eles
professores ou alunos. Em um grande debate todas as pessoas relatavam sobre o que conheciam
do tema. Neste momento, os monitores interferiam e argumentavam se a pessoa poderia fazer
uma hipotese testavel em laboratorio para confirmar o que ela estaria expondo. Vérias questoes
eram propostas, as viaveis eram selecionadas, aquelas plausiveis de serem executadas por
experimentos eram transformadas em hipoteses concretas. Como exemplo destas questfes
podemos citar esta: “Até que ponto a dgua esta boa para o consumo dos seres vivos?” Uma
pergunta simples que gerou hipdtese de que na dgua poderiam conter componentes quimicos e
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microorganismos. Desta pergunta varios experimentos foram elaborados. Desde eletrolise da
agua, até observacdo em lupas e microscopios de amostras de dgua em diferentes pontos de
coleta.

Os cursos transcorreram sem grandes interferéncias ou indugfes dos monitores para com
0s participantes. Todos os experimentos sugeridos, quando possivel de serem realizados e,
estando a hipdtese muito bem definida, eram executados sob supervisdo e auxilio dos monitores.

E interessante, no entanto, ressaltar algumas diferencas entre o Curso de Férias e este
Curso de Extenséo.

A primeira grande diferenca entre o Curso de Férias tradicional e o Curso de Extenséo,
foi que neste se trabalhou especificamente com uma Unica escola (no tradicional selecionam-se
varias pessoas de diferentes escolas). Esta diferenca foi proposital com o intuito de ser colocado
em pratica o pensamento construtivista e a no¢do de método cientifico na escola, afinal com um
grupo de professores e alunos do mesmo local torna-se mais viavel dar continuidade ao processo
de construcdo de conhecimento.

A segunda diferenca foi que o tema proposto para a realizagio do curso (“Agua, fonte de
vida”) foi sugerido pela prépria escola, analisando a realidade dos alunos e a localizacdo do
colégio (proximidade do rio Ururay, comunidade carente de Campos dos Goytacases, RJ).

As diferencas ndo param ai, trabalhos em equipe para diminuir a inducdo de
experimentos na primeira visita de professores e alunos na universidade, foram essenciais,
ocorrendo a todo momento.

Posteriormente ao curso, iniciou-se a etapa de avaliacdo do mesmo. Além de observacgdes
e anotacdes dos monitores, esta etapa foi realizada baseada em analise de diferentes
questionarios.

Na analise dos questionarios tomou-se por base a resposta de professores e alunos em trés
deles, o questionario de inscrigdo e os dois questionarios realizados antes e depois da semana de
sensibilizacdo na universidade. No entanto, observamos que as respostas do questionario de
inscricdo eram muito semelhantes aquelas presentes no questionario de antes do curso. Até
mesmo o desenho estereotipado, no qual, o objetivo de analise deste seria a comparacdo da
imagem do cientista em diferentes momentos. Por motivo dos dois primeiros questionarios terem
apresentado resultados semelhantes, somente em casos especificos, quando for interessante o
comentario, exemplificaremos a diferenca presente nos trés desenhos. Para reforcar as bases
tedricas da analise destes desenhos, nos baseamos em estudos realizados sobre a imagem
estereotipada dos cientistas e de suas atividades (de Meis e col., 1993).

As respostas aos questionarios de inscricdo fardo parte de um futuro banco de dados do
Curso de Extenséo.

1. Avaliacdo dos Professores

A primeira questdo a ser levantada perante os professores nos questionarios aplicados
antes e depois do curso foi sobre as medidas que possam contribuir para a melhoria do ensino de
ciéncias. As respostas dos professores foram analisadas por meio das diferentes citagdes. No
primeiro questionario observamos um total de 46 citacdes e no segundo 42, agrupadas em trés
diferentes itens. Estes itens estdo divididos em mudancas na Metodologia de aulas, no Carater
emocional e a Aspectos financeiros. O interessante de ressaltar na analise desta resposta é que,
como demonstrado na tabela 1, a preocupacdo com mudancas na Metodologia de aula tem uma
queda de aproximadamente 10% no ndmero de citacdes, quando comparamos as respostas depois
do curso com aquelas dadas antes do mesmo. Em contraste, as respostas categorizadas em
mudancas relacionadas ao Carater emocional do individuo, apresentaram uma elevacdo maior
que 15% no numero de citacbes. Além dessas duas categorias pontuadas de acordo com o
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agrupamento de citaces apresentadas, na terceira categoria (Aspectos financeiros), observamos
também uma queda com cerca de 8% no nimero de citagdes.

Tabela 1: Mudancas necessarias para a melhoria do ensino de Ciéncias

ANTES (n)* DEPOIS (n)*
Aulas de laboratdrio (8) Aulas de laboratdrio (9)
Professores atualizados (6) Professores atualizados (4)
Realizacdo de pesquisas (6) Inserir questionamentos (3)
Saidas a campo (3) Saidas a campo (2)
Metodologia de Aula Contextualizagdo-ensino (3) Contextualizacdo-ensino (2)
Antes - (n = 35) Palestras (2) Realizacdo de pesquisas (2)
Depois - (n = 28) Despertar 0  conhecimento Realizagdo de experimentos
Cientifico (2) simples (2)
Voltado para mercado de Metodologia Cientifica (2)
trabalho (1)
Multidisciplinar (1) Perseveranca na realizacdo de
experimentos (1)
Liberdade nos contetdos (1) Aquisicédo de novos

conhecimentos (1)
Realizacdo de feiras (1)
Publicagéo de revistas
cientificas para alunos (1)

Professor motivado (2) Despertar a curiosidade (5)
Caréater Emocional Aluno motivado (2) Professor com amor a profissao
Antes - (n = 4) 2
Depois - (n = 11) Interagdo entre os professores
)
Incentivar gosto pela pesquisa
1)
Alunos interessados (1)
Laboratérios capacitados (6) Aquisi¢do de material (2)
Aspectos financeiros  Incentivo do governo (1) Investimento do governo (1)
Antes- (n=7)
Depois - (n = 3)

* Numero de citagdes.

Em um outro item, os professores foram questionados sobre seu objetivo e/ou expectativa
em relagdo ao curso.

“E que ele possibilite nfo s6 para mim, mas para todas nds, novas maneiras de
conduzir conhecimentos”. (professor 1 antes do curso)

“Espero que o0 curso apresente temas (teis que poderdo vir a ajudar e facilitar o
trabalho do professor no dia a dia”. (professor 2 antes do curso)
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Notamos que muitas vezes, a objetivo inicial do professor estava relacionado a conducgéo
dos alunos em sala de aula ou mesmo a “receitas” de aulas para facilitar o trabalho de ensinar.
No entanto, estes objetivos tomaram outra forma durante o curso. Palavras como
interdisciplinaridade, visto que professores de diferentes &reas do conhecimento realizaram o
curso, e desmistificacdo, trabalhada por meio do questionamento e davidas metddicas, comegcam
a surgir nas respostas.

“De se trabalhar a interdisciplinaridade”. (professor 1 depois do curso)
“E desmistificar, pois coisas que tinhamos como verdadeiras cairam por terra”.
(professor 2 depois do curso)

O questionamento especifico do tema do curso (“Agua fonte de vida”) foi realizado com
0 intuito de conhecer possiveis mudancas conceituais, também relacionadas na literatura como
misconceptions. A pergunta realizada foi direta e geral, era objetivo conhecer qual a defini¢do de
agua e a sua importancia para a humanidade. No entanto, as respostas, em aproximadamente
100%, sejam antes ou depois do curso, definiram a dgua de forma semelhante ao proprio tema,
“fonte de vida”.

“Agua é o liquido da vida. E importante porque sem ela ndo podemos viver.”
(professor 3 antes do curso)

“E um elemento vital da natureza que precisa ser preservado e valorizado, pois é dos
elementos naturais que nos traz maior preocupacao quanto a utilizacéo e do destino que
se tem dado a mesma.” (professor 4 antes do curso)

Neste caso, portanto, ndo foi possivel avaliar as mudancgas conceituais, entretanto, foi
possivel notar modificacdes nas respostas dos professores quando comparamos o0 antes com 0
depois do curso. Em muitas respostas sdo introduzidos conceitos que fizeram parte dos
questionamentos realizados no curso durante a formulagéo das hipdteses.

“A agua é um liquido muito importante para o ser humano e pode ser encontrado na
natureza com caracteristicas diferentes e até formas diferentes.” (professor 3 depois do
curso)

“Elemento indispensavel para a sobrevivéncia encontrado na natureza sobre diferentes
formas”. (professor 4 depois do curso)

Uma das etapas de avaliacdo presente nos trés questionarios foi o pedido de desenho da
imagem de um cientista. Os professores apresentaram certa resisténcia a realizar este desenho.
Dos 51 desenhos esperados (17 professores com trés desenhos cada) apenas 31 foram realizados.
O que foi possivel de observar € que cientistas com cabelos em pé e dculos, realizado nos
primeiros questionarios, comecaram a dar lugar a cabegas pensantes, com pensamentos em
formas de pontos de interrogacdo ou questionamentos.

Existiram, no entanto alguns desenhos que nos chamaram a atencdo. A professora 5 em
sua ficha de inscricdo, desenhou a imagem do cientista na figura de um homem com asas de anjo
e cauda de demonio, possivelmente abordando os aspectos positivos e negativos da ciéncia e o
poder que a mesma proporciona as pessoas. Ja seu segundo desenho, idéntico ao terceiro,
apresentou um simples boneco em um jardim com pensamentos em forma de pontos de
interrogacao e vidraria de laboratorio na mdo. Mostrando, provavelmente, que a figura mistica de
cientista deu lugar a figura de uma pessoa que queria solucionar suas davidas.

Um outro desenho simples, mas com muitas modificacdes depois do curso foi o da
professora 6. Esta desenhou 0 mesmo boneco, careca e de dculos sentado em uma mesa, em sua
ficha de inscricdo e no primeiro questionario. No entanto, seu terceiro desenho surpreendeu por
mostrar que o cientista ndo trabalha sozinho, ele estava acompanhado em um ambiente informal,
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que se assemelha a um jardim, encontravamos cientistas de ambos o0s sexos, masculinos e
femininos.

2. Avaliacdo dos alunos

Quando os alunos eram questionados sobre objetivos na realizagdo do curso, observamos
que estavam ansiosos por “absorver” novos conhecimentos e métodos de aulas praticas de
ciéncias. No entanto, quando perguntavamos, ao final do curso, se a meta teria sido atingida ou
novos aspectos tinham surgido, observamos que o0s alunos estavam sensibilizados
emocionalmente, mas ao mesmo tempo satisfeitos com o resultado.

Abaixo relatamos o posicionamento de cinco alunos com relacdo aos seus objetivos
iniciais, as metas atingidas e uma breve descricdo dos seus trés desenhos da imagem do cientista
(um na ficha de inscricdo, os outros dois nos questionarios antes e depois do curso):

Aluna A -

Objetivos: “Espero poder absorver o maximo do que me for passado e poder utiliza-lo em
minha vida.”

Meta atingida: “Adquiri novos conhecimentos, usufrui de tecnologias das quais eu néao tenho
acesso, além de despertar meu interesse na area cientifica™.

Desenhos: Os dois primeiros desenhos desta aluna foram idénticos. Desenhou o cientista Albert
Einstein, de jaleco, em seu laboratorio com livro e microscépio. No entanto, seu terceiro desenho
foi a caricatura de uma das monitoras do curso, de jaleco, saia e salto alto, realizando
experimentos em seu laboratorio.

AlunaB -

Objetivos: “A vontade de aprender coisas novas e ampliar meus conhecimentos”.

Meta atingida: “Aprendi com minhas descobertas, uma maneira legal de adquirir
conhecimento™.

Desenhos: Praticamente iguais, com a exce¢do de que no terceiro desenho o boneco com cabelo
arrepiado localizado em um laboratdrio estd com o jaleco da UENF.

Aluno C -

Objetivos: “Aprender”

Meta atingida: “Eu achava que aprender era uma coisa mais tedrica, mas aqui foi totalmente
pratico, me ajudou a entender os mistérios da ciéncia.”

Desenhos: Iguais, um boneco muito parecido com o descrito no depoimento anterior que
também tem na sua ultima vers&o o jaleco da UENF.

Aluna D -

Objetivos: “Aprender muito”™

Meta atingida: “Aprendi varias coisas diferentes e interessantes, conheci pessoas e
profissionais. Vou levar tudo isso para a minha vida inteira, o aprender a questionar e nao
acreditar em tudo o que se diz.”

Desenhos: Ndo realizou o primeiro. No segundo, desenhou uma cabeca de boneco que pensava
em um tubo de ensaio e dizia: “Vou tentar esse experimento”. O terceiro tinha a cabega no
mesmo formato, mas o tubo de ensaio ndo aparecia e a frase havia mudado: “Como devo agir
pela razéo ou pela intuicao?”.

Aluno E -
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Objetivos: “Espero fazer um bom proveito deste curso pois acho ser de grande importancia
para o meu futuro”

Meta atingida:““Eu pensava que este curso fosse me ajudar na vida profissional, mas ele me
ajudou na vida de um modo geral”

Desenhos: O primeiro desenho € um homem em uma bancada examinando um microscopio com
vidrarias a seu redor. O segundo é muito semelhante ao primeiro, mas no terceiro o aluno
desenhou um homem em ambiente muito familiar aos outros dois desenhos, no entanto, este
homem tinha o nome de um dos monitores do curso.

Em todos estes depoimentos ou representacfes por desenhos esquematicos observamos
que algumas pequenas mudangas aconteceram durante o curso. Tanto professores quanto alunos
no momento da inscricdo pensavam em participar de um curso que Ihes ampliassem a bagagem
conceitual. No entanto, com demonstrado em varios depoimentos, a expectativa de aquisicéo
somente de conceitos tedricos ndo foi realizada. Algo diferente da bagagem conceitual estaria
prevalecendo no curso.

Conclusodes

Durante nossa trajetoria pudemos perceber claramente o poder estratégico deste tipo de
trabalho na promocéo da atividade cientifica, na consolidagdo de valores formativos, e no
incentivo a auto-estima. Este Gltimo fator decisivo na aprendizagem entre alunos, principalmente
de comunidades carentes. Projetos como este visam a extensdo da atividade académica a
comunidade através da disseminacdo da Ciéncia, como um passo fundamental na defesa da
soberania, independéncia e desenvolvimento de qualquer nagao.

De um modo geral, observamos que na realizagdo do curso tanto professores quanto
alunos, apresentaram uma grande dificuldade de relacionar os seus conhecimentos com o0s
experimentos. Talvez este fato se explique por nossos conhecimentos serem muitas vezes
fragmentados, da mesma forma que os conteddos curriculares sdo expostos em sala de aula, dai a
necessidade de integramos diversos saberes no sentido da constru¢do do conhecimento.

Observou-se também que os valores, tanto de professores quanto de alunos, se
modificavam ao longo do curso. No primeiro dia foi observado um publico ndo muito
participativo e muito ansioso por “absorver” conhecimento. No final este mesmo publico ansiava
por construir o conhecimento alicer¢cado em suas experiéncias. A imagem do cientista e do fazer
ciéncia também se apresentou muito modificada ao longo do curso. Os cientistas deixam de ser
onipotentes para este publico, e, transformam-se em pessoas comuns.

Este curso que se iniciou nas semanas de trabalho em laboratérios da UENF, teve
continuidade, como previsto no projeto, em diversas atividades ao longo do ano letivo de 2005.
Entre essas atividades podemos destacar a presenca constante dos monitores na escola, o
surgimento de pequenos projetos de trabalho entre professores e alunos, a realizagdo de uma
peca de teatro sobre método cientifico, a organizacdo de uma feira de ciéncias diferenciada, entre
outros.

No entanto, o grande desafio deste curso foi o de levar os participantes a esquecer pré-
conceitos (e preconceitos) que permeiam a dinamica habitual da aprendizagem. Por meio da
analise dos depoimentos de professores e alunos, podemos observar que eles iniciaram um
processo que devera ter continuidade por um longo periodo, o de “aprender a aprender”.
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