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Resumo

Este trabalho trata do modo como cinco professores de Quimica participantes de uma mesma
turma do Programa Pro-Ciéncias de formacdo continuada, na Universidade Federal de Sdo Jodo
del-Rei, referem-se, de modo diferenciado, ao comportamento de um grupo de professores
cursistas proveniente de uma outra regido do Estado de Minas Gerais. Nossa intengéo é elucidar
a “polissemia” desse grupo a partir dos olhares dos cinco professores, destacando os diferentes
sentidos com que ele é percebido e os sentidos de bom professor de Quimica e de formagéo
continuada de professores dai derivados. Para alguns, tal grupo representa o alto nivel no ensino
da disciplina e provoca o sentimento de inferioridade. Para outros, sua arrogancia e énfase
exclusiva em conteddo indicam uma posi¢cdo conservadora ameacada pelo ideario inovador.

Palavras-chave: formacdo continuada de professores; inovacao curricular em Quimica; ensino
de Quimica.

Abstract

This work investigates how five Chemistry’ teachers, participants of the same class of the
Program Prd-sciences of Professional Development, in Sdo Jodo del-Rei Federal University,
refer, in different ways, to the behavior of a group of teachers originating from another area of
the State of Minas Gerais. Our intention is to elucidate the “polyssemy” of senses attributed to
that group departing from the five teachers' views. From this different senses we try to infer the
different views the five teachers have to what is a good Chemistry teacher and a good program
of professional development. For some of the teachers, the group represents a high level in
Chemistry teaching, which results in a feeling of inferiority. For others, its arrogance and
exclusive emphasis in the content indicate a conservative position threatened by the innovative
set of ideas brought by the Program of Professional Development.

Keywords: professional development of teachers; curricular innovation in Chemistry;
Chemistry teaching.
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INTRODUCAO

Recentemente, concluimos um estudo acerca da apropriacdo de um discurso de inovacéo
curricular por professores de Quimica da rede publica estadual de Minas Gerais (LEAL, 2003).
A partir de entrevistas realizadas com doze professores, construimos uma visao relativamente
detalhada dos modos como tais professores perceberam o processo de apresentacdo da inovagao
em programas de formacgdo continuada e se apropriaram do texto que propde a inovacgdo
curricular (MINAS GERAIS, 1998a e 1998b). A proposta inovadora em questdo esta baseada em
dois principios fundamentais: a articulacdo do conceitual com o contextual (aplicacdes, usos e
impactos) e a articulacdo dos trés aspectos do conhecimento quimico: o fenomenoldgico, o
tedrico e o representacional. Ela foi apresentada e discutida com os professores no “Pré-Médio”,
promovido pela Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais, em 1997 e 1998 (MINAS
GERAIS, 1997a e 1997b), e nas edicdes de 1998 e 1999 do “Prd-Ciéncias”, “programa de
capacitacdo docente” da CAPES/MEC, realizado em parceria com as Secretarias Estaduais de
Ciéncia e Tecnologia e de Educacdo (MINAS GERAIS, 1998c, 1998d, 1999a, 1999b e 2000).
No estudo que realizamos, com base no material obtido por meio de entrevistas, a tematica da
inovacdo foi dividida em oito itens: temas do dia-a-dia e contextualizacdo do ensino de Quimica;
atividades experimentais / uso de material alternativo; condi¢bes de trabalho (e de formacéo);
livros didaticos versus modulos produzidos pelos professores; trabalho em grupo; vestibulares e
ENEM e, finalmente, programas de formacao de professores (LEAL, 2003, p. 203). A analise
realizada se completa com a caracterizagdo do modo como diferentes sujeitos sociais emergem
das falas dos professores. A esse respeito, sdo destacados os alunos, professores do Ensino
Meédio, professores universitarios, Governo de Estado e administradores educacionais (p. 244).
Na dindmica interna dos discursos, hd uma orquestracao desses diferentes sujeitos sociais na qual
0 enunciador vai construindo sua posi¢do em relacdo a tematica da inovacéo.

Neste trabalho, concentramos nossa atencdo no modo como cinco dos professores
entrevistados, todos da regido denominada Campos das Vertentes, participantes de uma mesma
turma do Programa Pré-Ciéncias na Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei, referem-se, de
modo diferenciado, a um grupo de professores cursistas provenientes de uma outra regido do
Estado. Com isso, pretendemos elucidar a “polissemia” associada a esse grupo de professores,
destacando os diferentes sentidos com que ele é percebido e os sentidos de bom professor de
Quimica e de formacdo continuada de professores que podem ser dai derivados.

FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGIA

Os conceitos e concepcdes desenvolvidos por Mikhail Bakhtin, dirigidos a questdo da
enunciagdo, constituem o aporte tedrico-metodoldgico deste trabalho. De acordo com Bakhtin,

“0 enunciado existente, surgido de maneira significativa num determinado
momento social e historico, ndo pode deixar de tocar os milhares de fios
dialogicos existentes, tecidos pela consciéncia ideoldgica em torno de um dado
objeto de enunciacdo, ndo pode deixar de ser participante ativo do didlogo
social. Ele também surge desse dialogo como seu prolongamento, como sua
réplica” (1934-35/1993, p. 86).

Dessa forma, com a compreensdo que construimos dos discursos dos professores, procuramos
realcar esse carater de resposta, de posicionamento dos professores em relacdo a proposta de
inovacdo curricular e as circunstancias de sua apresentacdo. De acordo com Bakhtin, discursos
sdo sempre territérios comuns, onde nos definimos em relacéo ao outro e a coletividade:
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Na realidade, toda palavra é determinada tanto pelo fato de que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. [...] Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro, isto &, em ultima analise, em relagdo a
coletividade. [...] A palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor
(1929/1981, p. 113).

Podemos considerar, portanto, que, com base em Bakhtin, a palavra (o discurso, 0 texto) é o
local onde se definem identidades que sdo sempre relacionais. Nessa mesma direcdo, afirma
Tomaz Tadeu da Silva:

Por meio do processo de significacdo, construimos nossa posi¢ao de sujeito e
nossa posicao social, a identidade cultural e social de nosso grupo, e procuramos
constituir as posicdes e as identidades de outros individuos e de outros grupos.
Produzimos significados e sentidos que queremos que prevalecam relativamente
aos significados e aos sentidos de outros individuos e de outros grupos (SILVA,
2001, p. 21).

Os fragmentos que apresentamos e discutimos a seguir ilustram de modo enfatico esse processo
de marcacdo de posicao e constituicao de identidades.

As discussOes que apresentamos destacam ainda a natureza multivocal dos discursos dos
professores, povoados que sdo por diversas vozes - tais como a da formacao inicial, a da cultura
escolar e a da inovacgdo - que, neles, se apbiam ou se opdem, expressam-se sob resisténcia ou
com certa tranquilidade. De acordo com Bakhtin, o processo de luta com a palavra de outrem
exerce imensa influéncia na histdria da formacéo da consciéncia individual e

se complica com o fato de que diversas vozes alheias lutam pela sua influéncia
sobre a consciéncia do individuo (da mesma maneira que lutam na realidade
social ambiente) (BAKHTIN, 1934-35/1993, p. 147-8).

Em um outro texto, Bakhtin reafirma essa natureza multivocal de todo e qualquer discurso,
definindo as diversas vozes alheias na forma de visdes de mundo, tendéncias e teorias:

O locutor ndo é um Adao, e por isso 0 objeto de seu discurso se torna,
inevitavelmente, o ponto onde se encontram as opinides de interlocutores
imediatos (numa conversa ou numa discussdo acerca de qualquer acontecimento
da vida cotidiana) ou entéo as visdes de mundo, as tendéncias, as teorias etc. (na
esfera da comunicacéo social) (1952-53/2000, p. 319-20).

O conceito de polissemia, também presente na obra de Bakhtin, € utilizado aqui para
denominar a multiplicidade de sentidos de um mesmo significante, o grupo de professores vindo
de outra regido do Estado, tendo por base as percepcBes de cinco diferentes professores que
conviveram com tal grupo durante o programa de formagéo continuada na Universidade Federal
de Sdo Jodo del-Rei, nos Campos das Vertentes, em Minas Gerais. Os fragmentos de falas e as
concepcdes dos professores tratadas aqui decorrem de entrevistas semi-estruturadas abordando
suas impressfes acerca das propostas apresentadas e das experiéncias vividas no Pro-Ciéncias.
As transcricOes das entrevistas seguem a codificagdo proposta por Marcuschi (2000). Os cinco
professores serdo indicados pelos seguintes pseuddnimos: Denise, Dulce, Flavia, Marcos e
Pedro.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A professora Flavia sentiu-se constrangida com o comportamento do grupo de
professores provenientes de outra regido (denominado, a partir de agora, pela sigla GP) que,
segundo ela, se colocava em oposicdo aos encaminhamentos dados pelos professores
orientadores:

26. Fla:/.../ Tinha um pessoal que parecia que eles: SABIAM MAIS ou: entre
aspas, ne?, pretensiosos, né? Achavam que sabiam tudo; entdo, quando ele ia falar
alguma coisa eles ja ficavam cutucando, ai ficou uma coisa chata. Porque, as
vezes, ele ia falar de um jeito bem mais calmo mas ai eles comecavam a implicar,
achavam que aquilo 14 era, tava sendo uma palhacada, que (+) eles ndo estavam
ali pra ficar escutando, aprendendo, tendo aula, e sim pra trocar experiéncias,
aquela coisa assim.

Em consequéncia da atitude de tal grupo, Flavia considera que os professores
participantes ndo ficaram a vontade para falar, para participar: “A gente ficava meio timido,
meio com medo de falar e ser criticado” (turno 28). Duas vozes de professores se fazem
presentes nessa situacdo: a dos “sabe tudo”, que desqualifica o discurso do Programa, e a dos
timidos, que se colocam passivamente frente as posicdes alheias (aqui incluidas as do Programa
e a do GP, que Ihe fazia oposicao).

O professor Marcos, por sua vez, apresenta-nos uma representacdo positiva da presenca
do GP. No inicio de sua fala, ele faz uma avaliacdo positiva do Programa, explicitando alguns
elementos do seu processo de apropriacdo do discurso inovador. Na seqiiéncia ele destaca, como
ponto positivo adicional, a possibilidade de intercambio trazida pelo Programa, frisando a
presenca do GP.

6. Mar: /.../ eu gostei muito, foi bom, colocou muita coisa nova. Na época, assim,
a gente ndo aceitava muito mas depois em algumas turmas a gente fez alguns
testes. Pegava a turma com o sistema tradicional e em outras turmas com aquele
sistema que nos foi ensinado, com, na base de contextualizacdo, alguma
interdisciplinaridade. Entdo parece que nas turmas onde nés aplicamos alguns
métodos que nos foram ensinados |4 nesse curso, parece que o (+) rendeu, o
rendimento foi melhor. Houve um interesse maior dos alunos, porque a gente
sempre traz um texto e a partir daquele texto a gente / um texto atual, um texto de
jornal ou de revista, alguma coisa interessante que sai em revistas ai nos (+)
demos aos alunos, os alunos fizeram analise e a partir dai a gente comecou a
estudar sobre aquele (+) esse assunto e jogou um pouco de Quimica. Entdo eu
achei isso muito interessante, muito interessante mesmo. Porque ai a gente esta
deixando aquela:::: (+) aquele sistema antigo de quase tudo a base de férmulas, s6
formulas, férmulas e férmulas, entdo a gente esta vendo mais / levando o aluno a
raciocinar. Eu acho que isso ta ajudando muito o aluno, estd sendo muito bom
mesmo. Entdo 14 foi (+) bastante proveitoso. A gente também teve aquele
intercambio, professores de outros locais, 14 da Regido Tal, longe daqui, coitados,
entdo eles tiveram que viajar muito, né?, e juntamente com os daqui, entdo houve
um intercdmbio muito bom. A turma muito boa, a turma muito unida, a turma de
Quimica l4 parece que / nés nos demos muito bem. Entdo n6s gostamos muito. E
uma pena que (+) ter sido sé aquela vez e ndo tenha continuidade, né?
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O valor positivo do intercdmbio, relacionado a presenca do GP, também é indicado pelo
professor Pedro, logo no inicio de sua fala:

0 primeiro ponto positivo é a troca de experiéncia, que la tinha gente |14 da Regido
Tal, tinha gente de toda toda localidade, mesmo de dentro de S&o Jodo del-Rei,
professores que a gente ouvia falar mas ndo tinha experiéncia de como ele
trabalhava. Entdo, a troca de experiéncias foi muito importante nesse Pro-
Ciéncias.

Ao tratar dos pontos negativos do Programa, O professor Pedro, identifica diferentes
categorias de professores cursistas. Segundo ele, a presenca de professores descomprometidos e
de outros fracos (sem base) prejudicaram a qualidade do Programa. Além desses, ele se refere ao
professor exausto com a tripla jornada durante as semanas do Programa, categoria na qual o
proprio Pedro se inclui, e critica a atitude de diretores que ndo liberam os professores de suas
aulas durante a realizagdo de programas desse tipo.

Ao final de sua entrevista, Pedro opfe-se a um grupo de professores que foi ao Programa
em busca de contetido (em nossa percepcdo, tal grupo inclui ou refere-se ao GP). Contra essa voz
conteudista, Pedro coloca-se aberto a inovacao:

118. /.../ tinha muito professor que tava achando que ia chegar 14 e ter aula de
conteddo. la ter conteudo, conteudo, em cima de contetdo. E 14 e / e eu néo, ja fui
pra buscar coisa nova. Entdo, por isso eu tenho essa avaliacdo. Mas teve muito
professor que teve la afim de conteudo mesmo. Entéo, e 14 ndo teve / 14 ndo é
lugar de dar conteudo. La é um encontro de professores. Conteldo vocé ja tinha
que ter visto na sua graduacao. /.../

De acordo com Pedro, sua adesdo ao novo ideério curricular envolve um movimento de
associacdo do cumprimento do programa curricular em vigor com a modificacdo de seu modo de
agir, rumo a uma abordagem que associa a abordagem de conceitos quimicos com tematicas do
dia-a-dia dos estudantes.

20. /.../ Eu ndo vou ficar preso / é LOGICO que a gente da aquilo que ta no
programa pra seguir, pra seguir uma programacéo, coisas que ndo ta muito no dia-
a-dia, a gente tem que dar alguma coisa, mas eu ndo fico muito preso aquilo.
Entdo, isso foi uma abertura que me deu o Programa. Eu néo, eu antes ndo. Ficava
((bateu quatro vezes na mesa, acho que representando ‘esquema rigoroso’)),
chegava numa prova era (+) dava aquele monte de contetdo. Depois do Programa
eu modifiquei bem a minha forma de trabalhar.

No turno 70, Pedro representa a voz pessimista “que fala que ndo da certo sem tentar”,
aumentando a lista de vozes de professores contrarios a inovacdo que se atualizam em seu
discurso:

70. /...l E o, o dificil é o pessoal tentar captar aquilo, entendeu? Porque muita
gente até consegue mas o problema sério que pode ser contado também como
ponto negativo também do Programa ndo foi o curso mas foi o pessoal que foi.
Porque a falta de de / sei 14 / *Ah, isso ndo vai dar certo’. Fala que ndo da certo
sem tentar. LAgico, que é dificil, cé / igual eu, falei, buscar material. Mas que
guando vocé encontra qualquer coisinha, nem que seja uma FRASE, se vocé
encontrou, em cima daquilo fica muito MAIS FACIL de vocé trabalhar, porque
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vocé CHAMA o aluno. Vocé chama o interesse do aluno. Porque eu acho que
esse é o ponto mais dificil que a gente estd enfrentando hoje na educacdo, (+) é o
interesse do aluno.

No fragmento acima, temos outra possibilidade de referéncia ao GP, que, pelos comentarios de
alguns entrevistados, se expressava com freqiiéncia em oposi¢do aos encaminhamentos dos
professores responsaveis pela conducdo do Programa. O interesse dos alunos, principal
argumento em favor da inovacdo ao longo do discurso do professor Pedro, estd uma vez mais
presente no final do turno 70.

Pedro posiciona-se em apoio ao Programa e, colocando-se como seu porta-voz, aponta
como exemplar o seu modo de apropriacdo da voz da inovagéo:

122. /...I Se todo mundo seguir 0 meu pensamento, eu acho que vai deixar uma
coisa boa porque cé vai pelo menos trabalhar em cima de problemas e e ta ali, e
vOCé vai estar no meio ajudando muita coisa (+). /.../ Que vocé pode ajudar muito
a nossa regido, a ndo ser / ensinando o conteido e também (+) o dia-a-dia que ta
(perto dele) ali. /.../

Em consonancia com outros professores entrevistados, de acordo com Pedro, é na articulagdo
entre a exposicdo de conteudos com a abordagem de temas do dia-a-dia que estd a chave para a
melhoria do ensino de Quimica, no sentido de uma maior relevancia para a vida dos estudantes.

Trabalhar contextualizacdo e fazer discussdo pedagdgica nédo é baixar o nivel

A professora Dulce relatou que o GP ficava criticando o Programa, afirmando que o nivel
estava mais adequado para o ensino primario. Tal grupo estaria representando a voz do alto
nivel, refrataria a iniciativas inovadoras que proponham a quebra do conteddo programatico
protocolado pela tradi¢do (séria) da iniciacdo cientifica (para poucos). Dulce lanca-se em defesa
da voz da inovagdo, contra a atitude da voz do alto nivel, presa a “contetidos do arco da velha”
(turno 102):

28. Dul: Eu ndo entendi como é que essas pessoas novas tém uma cabeca / tava
com uma cabeca tdo fechada. Por qué? Tudo que se propunha, achavam que era
uma coisa de crianca. Para eles é como se fosse pra dar aula pro primario. /.../ ai
eu falei: ‘Oh, eu ndo sou fiscal de ninguém ndo, entendeu?, nem t6 aqui pra
defender o Mauro, eu ndo t6 ganhando nada com isso,/.../ Eu tenho esse tanto de
tempo de profissdo (+), entendeu?, eu aqui aberta pras mudancgas, e eu acho que
tem que mudar. (+) Vocés estdo novos ai, vocés estdo achando ‘porque é muito
fraco, que nédo sei o qué’. Falei com eles: ‘Fraco? Ent&o os alunos / os alunos de
vocés devem ser uns génios, (+) entdo, uai.” /.../

Dulce critica duramente as “cabecas fechadas” dos representantes da voz do alto nivel mas
pondera que também ndo se trata de pensar um ensino de baixo nivel de dificuldade. Dessa
forma, ela procura esvaziar a associacao entre inovacado e baixo nivel.

/...l Que isso? N&o tem / ndo tem isso ndo. Nao tem génio nao. Nao quer dizer
porque eles ndo sabem, eu vou ter que (+) eu vou ter que dar um minimo também;
ndo! Eu posso ir gradativamente, eu vou aumentando as dificuldades, eu vou eu
vou / “‘porgue é uma escola publica ndo pode ser uma escola de qualidade’, ndo é
nada disso nédo./.../
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Nos turnos 28 e 30, a professora Dulce descreve um episédio no qual uma professora da
equipe de orientadores teria dado uma licdo no GP:

/...l Entdo eu ndo sei se a Gloria ficou meio (+) p. da vida, entre aspas, com alguns
comentarios, alguma coisa, né?, que tava assim, (+) entdo ela aproveitou e entao
‘vamos ter uma coisa a altura’. Ela chamou a gente pro saldo la, com
retroprojetor, foi passando, explicando, mandou borracha. Mandou borracha
mesmo, explicou, deu um show |4, (+) mas assim, pra cientista da Nasa, né? Eu
ndo entendi bulhufas, (+) t&? /.../

/...I esse grupo especialmente, ele veio assim catando uma marra danada (+) mas
ao mesmo tempo, assim, eu ndo sei se eles estavam fazendo isso de defesa, (+)
entendeu?, (+) eles estavam se defendendo atacando. Entdo ai a Gloria foi pra la
((rindo)) e::: mandou borracha e::: eu achei 6timo. (E ai eles ficaram) / eles nédo
entenderam nada, porque eles também ndo entendem ndo, eu sei que eles ndo
entendem. /.../

Como vemos no fragmento acima, Dulce considera que a voz do alto nivel pode ter funcionado
como mecanismo de defesa do GP, que talvez se encontrasse pouco disponivel para trabalhar e
repensar a propria pratica pedagdgica durante o desenvolvimento do Programa.

Na caracterizacdo que Dulce faz do GP, ela conta que uma dava aula ha cinco anos,
outro, ha sete ou oito e um outro € engenheiro, a quem se dirige com dureza:

30. /... Ai eu falei: ‘Pois €, vocé ta vendo. Vocé esta pulando de uma coisa pra
outra. Vocé ndo tinha nada que ser professor’. (+) ((rindo)) Ai_eu falei assim:
‘Profisséo pro cé virou bico’. Falei mesmo, né? ‘Profissdo pro cé virou bico, isso
aqui € um bico, vocé so ta passando uma chuva, um tempo. Vocé ndo tem dentro
de vocé, de seu coracdo ndo bate aquela alma de professor, (+) tem que bater. Se
ndo bater ndo adianta nada, ndo tem dinheiro que pague, ndo tem curso que seja
bom, ndo tem nada, pra vocés nada vai ser bom, (+) entendeu? /.../

Ampliando o leque de elementos que caracterizam sua contraposi¢cdo ao GP, Dulce
reafirma sua identidade de profissional que trabalha com o que gosta:

/... Olha, se o Estado soubesse, eles me pagam porque tem que pagar, porque eu
tenho que comer, vestir, dormir, essas coisas, tenho filhos, essas coisas. Porque
também se ndo quisesse pagar ndo precisava ndo. Porque eu gosto, € uma coisa
assim, ¢ uma coisa que eu GOSTO mesmo, né? E (incompreensivel) nao
precisava nem pagar mas se ele quer pagar podia pagar um pouquinho mais, né?
((Riso0s)) /.../ (turno 30)

Sob o véu do tom de brincadeira, surge a voz do professor insatisfeito com o salario.
Professora Denise: sentimento de inferioridade diante dos colegas bons de Quimica

O modo como o GP aparece na fala da professora Denise é bastante distinto daquele da
Dulce, aproximando-se mais da posi¢cdo de inferioridade e recolhimento demonstrada pela
professora Flavia. Segundo Denise, havia professores “muito capacitados” no curso, como € o
caso de “um engenheiro quimico” (turno 14), para os quais 0 Programa ndo deve ter
acrescentado nada. Nessa sua abordagem, percebemos o dominio de contetudo figurando como
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condicdo necessaria e suficiente para o exercicio profissional, esvaziando o significado do
Programa.

Um tom de inferioridade aparece em diferentes pontos da entrevista com Denise. Em
oposicdo a sua voz de aluna fraca, apresenta-se a voz dos bons em Quimica. Se para ela o
Programa foi relevante, para eles “aquele ensino (+) era o que eles ja sabiam, (+) entendeu?,
entdo ndo teve nada de diferente”:

14. Do meu grupo, pra te falar a verdade, 0 meu grupo era / eram pessoas assim
muito capacitadas, sabe, eu fiquei num grupo, até como eu estava acabando de
comentar, ele era / assim pessoas muito capazes. Tinha engenheiro quimico,
entendeu?, pessoas que dao aula em faculdade, fora aula / particular, né?, ensino
estadual, ainda davam aula em faculdade. Entdo eu me senti muito pequena perto
deles, né? Porque eu s6 dou aula / essas aulas estaduais aqui nessas escolas,
substituicdes, pego cinco, seis aulas por ano, entdo eu me senti muito pequena
perto deles. Entdo, para eles, 0 meu grupo, para eles aquele ensino (+) era o que
eles ja sabiam, (+) entendeu?, entdo, ndo teve nada de diferente. Mas pra mim eu
consegui muita coisa diferente, eu gostei muito do curso.

No turno acima, Denise parece acreditar que a formagdo em Engenharia Quimica ou a docéncia
em faculdade sdo condicBes suficientes para caracterizar um bom professor. Com essa
percepcao, Denise corrobora a opinido dos colegas que consideram pouco relevantes questfes
pedagdgicas tratadas no Programa. Os conteldos quimicos — ou sua auséncia - parecem
qualificar/desqualificar o Programa e o que ¢ um bom/mau ensino e um bom/mau professor de
Quimica.

CONSIDERACOES FINAIS

Do conjunto de consideracdes apresentadas pelos professores, pudemos estabelecer uma
compreensdo complexa e as vezes contraditoria do que seria um bom professor de Quimica: é
preciso ser comprometido e identificar-se com a docéncia, ter solida formagdo conceitual, estar
disposto a pensar e repensar a propria pratica e a experimentar novas abordagens, voltar-se aos
interesses dos alunos (articulando “contetdo” e “dia-a-dia”). Em algumas vozes (por vezes
contestadas), o dominio do conteudo figura como condicdo necessaria e suficiente para o
exercicio profissional satisfatério.

Quanto ao sentido de programas de formacdo continuada, as falas dos professores
revelam duas oposicdes: o intercambio (troca de experiéncias) em oposicao a sessdes de aulas e a
discussdo metodoldgica (abordagens de ensino de Quimica) em oposicdo a atualizacdo e
aprofundamento conceitual (“deu um show I4, (+) mas assim, pra cientista da Nasa, né? Eu ndo
entendi bulhufas”).

A natureza ndo consensual do campo educacional associado a multiplicidade de
expectativas depositadas sobre os professores resulta na configuracdo de um campo profissional
de grande complexidade, cuja probleméatica se aprofunda quando agregamos elementos
conjunturais tais como o cansaco excessivo do professor mediante a tripla jornada e os baixos
salarios, conforme indicado nas falas dos professores. Acreditamos que a maior atencdo aos
carateres polissémico e polifénico (multivocal) de sujeitos, conceitos e discursos propicia uma
compreensdo mais profunda da problematica educacional. As diferentes posicdes e as oposicdes
que se revelam nas falas dos professores podem ser objeto de discussé@o nos programas de
formacéo continuada, de modo a propiciar a reflexao sobre os sentidos da pratica profissional, da
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inovacdo, da formacdo continuada e das tensdes inevitaveis, caracteristicas do campo
educacional.
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