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RESUMO

As transformacgdes que ocorrem no mundo tém sido consideradas um desafio para educagdo na
formagdo de uma nova sociedade.Promover uma acdo educativa investigativa que favoreca o
conhecimento cientifico, a aprendizagem e uma postura politica sdo responsabilidades da escola.
Este trabalho teve como objetivos a investigacdo das concepcBes prévias de alunos e professores
sobre meio ambiente e floresta, utilizando questionarios e entrevistas, como instrumentos de
pesquisa. A concepgédo de meio ambiente foi, em sua maioria, naturalista, entre os alunos do ensino
fundamental e conceitual aos do ensino médio e professores. A grande maioria considera conhecer
uma floresta, exemplificada como Floresta Amazonica, Mata Atlantica e Florestas locais,
reconhecendo parcialmente o seu funcionamento. Conclui-se que as concep¢bes dos alunos e
professores auxiliam no processo educativo, na construgdo de conhecimentos significativos ao aluno
e na formacéo de individuos autbnomos, éticos, participativos e responsaveis pela conservacéo dos
recursos naturais.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem; Floresta; Meio ambiente; conhecimentos prévios.

ABSTRACT

The transformations that happen in the world have been considered a challenge for education in the
formation of a new society. Promote a investigative educative action that favors the scientific
knowledge, the learning and a politics position are school’s responsibilities. This work had as
objective the inquiry of the previous conceptions of the students and teachers about environment and
forest, using questionnaires and interviews, as research’s instruments. The conception of
environment was, in its majority, naturalist, between the students of basic and conceptual education
to the ones of average education and teachers. The majority considers to know a forest and quotes
Amazonian Forest, Atlantic Forest and local Forests as example, recognizing partially its working. It
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is a conclusion the students and teachers conceptions assists in the educative process, in the
construction of significative knowledge to the student and in the formation of independent
individual, ethical, participating and responsible for the natural resources conservation.

Keywords: Teaching-Learning; Forest; Environment; Previous Knowledge.

INTRODUCAO

Estamos assistindo mudangas socio-econdmicas, culturais e ambientais a uma grande
velocidade que atinge o planeta de maneira integrada. Reverter esta situacdo para uma posicdo de
equilibrio ja se torna impossivel, pois segundo Prigogine (1984,1996) o universo € um sistema
aberto e em evolucdo, arraigado na instabilidade dindmica que admite transformacdes tornando os
fendmenos irreversiveis e esta irreversibilidade é ampliada pela acdo do homem, atingindo o nivel
da vida.

Neste sentido, promover um didlogo e uma maior relagdo com a natureza permite ampliar as
percepcdes, compreensdes e acdes, vinculadas em valores e em novas relagfes sociais, tendo como
premissa 0 compromisso individual e comunitario com o ambiente.

A Educacdo Ambiental caracterizada como um processo de ensino e aprendizagem para o
exercicio da cidadania, da responsabilidade social e politica € o campo educacional que busca
contribuir para a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida para todos 0s seres.

A introducéo da dimensdo ambiental no sistema educacional exige um professor voltado para
a transformacdo de sua propria pratica, na qual deve possibilitar uma compreensdo critica e
abrangente dos sistemas ambientais, suas inter-relagdes, problemas, potencialidades e aplicagfes na
educacdo ambiental.

A participagdo da agdo docente nesse processo, em sua funcdo intelectual e mediadora,
contribui com a promocdo de uma postura politica comprometida e participativa de seus alunos.
Assim, sua préatica necessita estar embasada nos seus elementos epistemolégicos, cientificos e
técnicos e, ainda, articulada com a realidade, ao invés de estar limitada ao carater exclusivamente
técnico-pedagogico, cada vez mais insuficiente para atender as necessidades de mudanca da
sociedade.

A responsabilidade do docente é promocdo da aprendizagem e para tanto, necessita criar
situacOes que contemplem a individualidade de cada aluno e que abordem questdes de seu interesse,
como a atitude de investigacdo na busca de solucdo de problemas e no desenvolvimento de
atividades coletivas. Exige, ainda, que o professor tenha dominio dos conhecimentos cientificos
(CARVALHO;GIL-PEREZ, 1995), que compreenda como se da a aprendizagem (KRASILCHIK,
2004) e, conforme Shulman (1986), conhecimentos relacionados a complexidade da atividade de
ensinar, citados como: conhecimento do contetdo, conhecimento pedag6gico do conteldo,
conhecimento curricular, conhecimentos do estudante, conhecimento do contexto, entre outros.

A construcdo do saber pode envolver conhecimentos produzidos pela atividade escolar, por
informac@es fornecidas pelos diversos meios de comunicacdo e, ainda, pela cultura, que exprime as
variadas formas de como os individuos estabelecem relacfes entre si e a natureza (ARANHA,
1996).

A aprendizagem, segundo Vygotsky (2000), é um processo de construcdo de significados em
que o elemento principal é a interacdo. Na escola esta interacdo pode ocorrer entre o aluno com
outros alunos e, sobretudo, com o professor.
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Conforme o referencial tedrico construtivista a interacdo inicial do processo de ensino e
aprendizagem ¢€ realizada pela investigacdo das concepgdes alternativas do educando sobre o saber
cientifico (MORTIMER, 1996). Estas concepg¢des também denominadas conhecimentos prévios,
concepcdes espontaneas e erroneas sdo definidas por Pozo et al. (1991) como o conhecimento que
os alunos ja possuem sobre o conteudo que se pretende ensinar. Sao construcfes pessoalis,
elaboradas de modo mais ou menos espontaneo na sua interagdo cotidiana com mundo e variam
segundo a idade e a instrucdo prévia dos alunos. Apresentam certa persisténcia em relacdo aos
conhecimentos cientificos, adquiridos pela aprendizagem escolar, devido & falta de aplicagdo destes
ultimos conceitos para a vida dos estudantes. A modificacdo das concepcdes prévias dos alunos
requer tempo e pode ocorre com a apresentacdo e analise de um conhecimento cientifico mais
elaborado com referéncia a sua realidade.

Uma das condicBes para que ocorra a aprendizagem significativa proposta por Pozo et al.
(1991) ¢ a elaboracéo de recursos eficazes para ativar, avaliar e modificar os conhecimentos prévios
dos alunos nas distintas areas que compdem o curriculo no ensino obrigatério. Segundo Giordan ;
Vecchi (1996, p.139):

“Se as representacdes iniciais forem apenas rejeitadas o sujeito adquirira somente
a ilusdo de saber, um saber puramente artificial, uma logomaquia e/ou a
possibilidade de aplicar receitas estereotipadas; e as velhas concepcdes
ressurgirdo na primeira oportunidade um tanto incomum.”

A abordagem historico-cultural de Vigotsky aponta para um dos pressupostos basicos da
Educacdo Ambiental que é a conscientizacdo dos problemas ambientais. Baseados neste referencial,
a construcdo de conhecimento, a formacdo de conceitos e da consciéncia ambiental sdo alguns
aspectos necessarios para a compreensao e a atuacao das pessoas no ambiente.

Deste modo, com a intengdo de contribuir para a uma pratica docente que possibilite a
aprendizagem, reconhecer as dificuldades para a apropriacdo do saber cientifico e proporcionar uma
maior interacdo com o ambiente florestal favorecendo, assim, a preparagdo para uma acgao, 0S
objetivos deste trabalho foram a investigacdo das concepg¢des prévias de alunos e professores sobre
meio ambiente e tema ambiental, representado nesta pesquisa pela floresta, e uma reflexdo sobre o
ensino de ciéncias e de biologia.

DESENVOLVIMENTO (MATERIAIS E METODOS)

O trabalho seguiu uma abordagem qualitativa e quantitativa, de acordo com  Alves—
Mazzotti e Gewandsznajder(1999), porém com algumas modificacdes.

Utilizaram-se como instrumentos de pesquisa um questionario, contendo questdes abertas, e
entrevistas semi-estruturadas abrangendo conhecimentos sobre Meio Ambiente e Ambiente
florestal. O questionario foi composto de quatro questdes e aplicado como pré-teste para dez
estudantes, para verificar a eficacia das mesmas:

1- O que vocé entende por Meio Ambiente? Cite exemplos.
2- Vocé conhece alguma floresta? Qual?
3- Vocé pode informar como é formada uma floresta?
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4- Voceé pode dizer como € o funcionamento da floresta?

Os questionarios e as entrevistas foram aplicados em cinco colégios publicos da regido
noroeste do Parana, servindo como amostra, 60 alunos da 72 série do Ensino Fundamental e 71 da 22
série do Ensino Médio, e ainda, 6 professores, totalizando 137 investigacOes. Estas turmas foram
escolhidas, por serem compostas de estudantes que ja tiveram contato com os temas abordados em
anos anteriores.

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de ampliar as informagdes observadas nas
respostas dos questionarios. Para Morgan (1988) citado por Bogdan; Biklen (1994) a entrevista
consiste numa conversa intencional entre duas ou mais pessoas. Buscou-se uma relacao de confianca
com o entrevistado esclarecendo os objetivos das entrevistas e garantido o carater confidencial
quanto a identidade e quanto as informac6es fornecidas pelo entrevistado. Para promover descri¢oes
mais minuciosas sobre o tema, durante as entrevistas, houve necessidade de estar constantemente
encorajando, apoiando e até mesmo, como referem os autores acima citados, partilhando de suas
experiéncias.

A andlise dos dados foi obtida através de uma catalogacdo das respostas livres, conforme a
definicdo das palavras e as proximidades entre o significado das mesmas (BOGDAN; BIKLEN,
1991; ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,1999).

Os dados quantitativos foram submetidos a andlise percentual e os qualitativos foram
apresentados nas discussdes do trabalho, relacionando-os com as categorias compostas para a
analise dos resultados desta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO:

O conceito de meio ambiente aponta para a complexidade das relagdes humanas e
ambientais. No entanto, a representacdo social, que segundo Moscovici (1976), citado por Reigota
(1995), representa construcdes cientificas ou de senso comum apreendidas e internalizadas pelas
pessoas incluindo preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas das atividades diarias
profissionais e sociais.

O meio ambiente foi abordado pelos alunos da 72 série do ensino fundamental, nas categorias
naturalista, conceitual, antropocéntrica, naturalista/conceitual.

A grande maioria apresentou uma visdo Naturalista (56.6%), compreendida como a categoria
que representa as concep¢des de natureza intocada, com caracteristicas naturais e bidticas
(REIGOTA, 1995), como algumas respostas assim expressas:

“E onde tem uma mata fechada com arvores e flores”.
“E uma paisagem natural”.

“E natureza, fauna e flora”

“E fonte de vida”.

A visdo Conceitual, que se limita ao conceito de meio ambiente, ou seja, tudo que estd ao seu
redor (COIMBRA, 1985), foi mencionada por 20 % dos alunos, como:

“E 0 espaco onde a gente vive”.
“E onde tem pessoas, plantas e animais”.

A categoria Naturalista/Conceitual foi percebida na proporcdo de 10% das respostas
apresentadas pelos alunos e representada pelo conceito de meio ambiente, caracterizado apenas com
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as formas da natureza intocada, como “é um ambiente onde vivem animais e plantas” ou “é o lugar
onde os animais vivem”.

Conforme Reigota (1995), a categoria Antropocéntrica, representada nesta pesquisa com
6,6% das respostas, destaca a agdo do homem sobre 0 meio para a sua sobrevivéncia, por exemplo,
“€ onde existe muita vida que gera energia para 0s seres vivos” ou “é muito importante, pois sem ele
ndo viveriamos”.

Por outro lado, alguns alunos ndo conseguiram definir o meio ambiente (6,66%), revelando o
seu desconhecimento e/ou a sua falta de reflexdo sobre o assunto, 0 mesmo ocorrendo com alunos
do ensino médio (2,8%).

As respostas dos alunos da 2% série do ensino médio apresentaram as mesmas categorias
acima citadas, porém, com o acréscimo da percepcao Globalizante

A sua maioria percebe o meio ambiente através do conceito (39,4%):

“E 0 meio em que vivemos”.
“E o lugar em que vivemos, tudo em nossa volta”.
“Tudo o que estd ao nosso redor”.

Estas percepcbes podem revelar uma compreensdo memoristica do conceito de meio
ambiente, desvendando o ensino apresentado, atualmente nas escolas, de forma fragmentada e
tradicional ou um discurso cientifico escolarizado (GALAGOVSKY et al., 2002), o que pode
dificultar o trabalho de Educacdo Ambiental, como afirma Grun (1996, p.56), qualquer tentativa de
preservagdo ambiental dentro do sistema cartesiano € literalmente impossivel.

A categoria Naturalista no ensino medio foi abordada em 26,7% das respostas dos
estudantes, como as seguintes concepgdes:

“E 0 espaco que ha natureza, sem intervencio do homem”.
“E um meio natural de sobrevivéncia para 0s animais”.
“E o0 conjunto de ecossistemas”.

Esta visdo naturalista propGe uma percepcdo que nao corresponde com a realidade social,
pois na natureza tudo é transformado e modificado pela agcdo das pessoas. A compreensdo de uma
natureza intocada determina uma distdncia do aluno com o meio ambiente e assim, um
descomprometimento para sua conservacao (GAYFORD, 2001).

Considerar que as pessoas participam da dinamica do meio ambiente visando a sua qualidade
de vida, representada nesta pesquisa pela categoria Antropocéntrica, foi também uma abordagem
dos alunos da 22 série do ensino médio (18,3%), como as expressoes:

“E um patrimonio das pessoas e devemos preserva-lo”.
“O meio ambiente € um beneficio para toda a populacdo”.

Nesta condi¢cdo, a participacdo do aluno a favor da conservacdo do meio ambiente é
questionavel, pois seus interesses estdo unicamente ligados a sua qualidade de vida.

A categoria Globalizante, que foi apresentada somente por alunos da 22 série do ensino
médio, é caracterizada com aspectos bioldgicos, econémicos e sociais (REIGOTA, 1995) e esteve
presente na proporcao de 7,04% das suas respostas, exemplificadas como:

“Tudo aquilo que nos cerca, desde paisagens naturais a humanizadas, envolve tudo o que faz
parte da vida de todos os seres vivos”.
“E tudo aquilo que faz parte da sociedade”.
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Este aluno apresenta uma visdo holistica dos fenbmenos da natureza, considerando uma
pessoa propicia para uma acdo benéfica a sustentabilidade dos recursos naturais, pois 0 paradigma
holistico é utilizado em oposi¢do ao fragmentalismo cartesiano e é considerado como palavra de
ordem para todo e qualquer discurso da Educagdo Ambiental (GRUN, 1996).

O professor, baseado nestas concepgdes, pode promover alteragdes na sua acdo pedagogica,
apos uma reflexdo da real necessidade dos seus alunos, pois a formacao de profissionais reflexivos
possibilita desenvolver uma pratica docente que contribua com a aprendizagem focalizando
significados para as situagfes do mundo que rodeia o aluno e uma consolidagdo da (auto)formagéo
participada no terreno profissional e social (SCHON, 1997; NOVOA, 1997; LELIS, 2001).

No entanto, a epistemologia do professor propde 0 meio ambiente centrado ao seu conceito,
sendo a categoria conceitual apontada por todos os docentes (100%). Considerando que estes
professores possuem formacdo em Ciéncias Biologicas e em Ciéncias- Habilitacdo Biologia, o
conceito ecoldgico de meio ambiente encontrado entre eles é justificado, conferindo uma visdo
cientifica nas suas representacdes (REIGOTA, 1995; MOREIRA; SOARES 2004). Porém, a falta de
visdo holistica dos fendmenos relacionados com o ambiente, favorece a continuagdo da construcao
deste conceito e do trabalho docente sem preocupacfes de fugir do ensino memoristico e de
desenvolver alternativas pedagogicas direcionadas a sustentabilidade dos recursos naturais. Segue
algumas falas dos professores representadas na categoria conceitual:

“E tudo que nos cerca, tudo que envolve o ser humano, os animais, 0s seres vivos”

“E tudo o que estd nos envolvendo, nds, eu falo, os seres humanos, mas junto com o0s
animais, ar, terra, todo o meio mesmo”.

“E a unido dos seres vivos interagindo com fatores bi6ticos a abidticos”.

Os exemplos de meio ambiente mais apresentados pelos alunos do ensino fundamental foram
“natureza”, “floresta”, “cidade”, “mata” e “escola”. Ja os alunos do ensino médio o exemplificaram
como “escola”, “cidade”, “casa”, “rua”, “floresta”, “ri0” e “mata”. Observa-se que o ambiente
natural, assim como o construido, foram apresentados em ambos niveis de ensino, conferindo a
categoria naturalista e globalizante nesta questdo. O mesmo € encontrado nas entrevistas com 0s
professores, que exemplificaram o meio ambiente como: Naturalista, “canteirinho”, “vasinho de
flor”, “pé de goiabeira”, “floresta”; “rio”, mata” e Globalizante, “meio urbano”, “sala de aula”,
“campo de futebol”. Este aspecto pode indicar uma aplicacdo do conceito em distintas situacdes e
permitir uma visdo mais ampla de meio ambiente.

A floresta foi considerada como um ambiente conhecido pela maioria dos alunos da 72 série
(60%), que citaram como exemplo a “Floresta Amazonica”; a “Mata Atlantica e floresta locais,
como o “Horto Florestal” e o “Parque do Ingd”. Os alunos da 22 série também disseram, em sua
maioria, conhecer uma floresta (64,7%). Os exemplos mais citados por esses alunos também foram
0s mesmos acima relacionados. A consideragdo de ambientes florestais locais, pode representar uma
identidade cultural com este ambiente (HALL, 2002) e o desenvolvimento de uma afinidade
emocional, compreendida como uma consciéncia ambiental que facilita a promocao de atitudes e
comportamentos a conservacao da natureza (ROBOTTOM, 1986; SCHNEEKLOTH, 1989; KALS
et.al, 1999). Em contrapartida, a citagdo da Floresta Amazonia pode significar a falta de interagédo
com a floresta, focalizando um distanciamento e uma falta de responsabilidade com o ambiente
natural.
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O ambiente florestal é conhecido pela maioria dos professores (66,7%), no entanto, outros
professores (33,3%) ficaram em divida para esta afirmativa por falta de conhecimento ou de
associacao sobre o que € uma floresta, como:

“Ja estive em matas, mas ndao chegou a ser um lugar ndo habitavel, que ninguém passou por
1a”.
“J& estive em Bonito, mas ai ndo é caracterizado uma floresta.(...)Areas de preservacio

ecologica como Bosque ou Parque do Ingé, ndo sei se tem o conceito de floresta, ndo tenho certeza”.

Dentre os professores que afirmam conhecer uma floresta, citaram como exemplos: “Floresta
Natural”; “Floresta de plantio de Pinnus; “Pequenas reservas”; “Parque do Inga”, “Horto Florestal”;
“Bosque”; “Pantanal” e “Mata “Ciliar”.

A informacéo apresentada pelos alunos, a respeito de como é formada uma floresta foi ampla
e diversificada, sendo necesséria, portanto, uma classificacdo representada pelas categorias:
Cultural, Ecologica, Econémica, Saude; Social e Ecolédgica/Social.

Os alunos da 72 série apontaram respostas das cinco categorias, destacando principalmente, a
categoria Ecoldgica (73%), que é caracterizada pela inter-relacdo entre 0 ambiente e o0s seres vivos:

“E um espago grande com vérias espécies de arvores e animais, possui cachoeiras, lagos e
corregos”.
“E um lugar cheio de arvores”.

Os alunos da 22 série apresentaram respostas apenas de duas categorias: Ecoldgica (87,8%) e
Ecoldgica/Social (12,2%). Esta ultima compreende o conceito ecoldgico, acrescentado pela
caracteristica social que é indicada com a presenca do individuo:

Algumas frases da categoria Ecoldgica sao citadas, como:

“E um conjunto de arvores”

“E formada de muitas arvores, aquela que chega ndo dar pra ver o sol de tdo fechada que &,
algum rio ou riacho, passaros, seres vivos...”

A categoria Ecologica/Social foi interpretada pelas frases;

“E onde os animais e plantas realizam suas funcdes e vivem livres, em harmonia com o
homem”.

“Arvores, animais, até a gente mesmo compdem também”.

Todos os professores consideraram a floresta baseada nos seus conhecimentos cientificos,
analisada na categoria Ecologica (100%):

“Tem pequenos vegetais rasteiros, arbustos, arvores de porte pequeno, médio e depois
grande. (...) Vai ter espécies diferentes e adaptadas ao clima, as condicdes da regido”.

“Desde microorganismos, até os vegetais e animais. Tanto de fator bidtico, quanto fator
abidtico, tanto seres vivos quanto a 4gua, ar, o solo...”.

“Mata fechada com arvores grandes e frondosas, animais, aquele ambiente Umido”.

Observa-se que a evolucdo dos conceitos apresentados depende do estadgio de
desenvolvimento cognitivo do individuo e da sua epistemologia (VIGOTSKY, 2000; SAVIANI,
1998, BECKER, 1993).

O funcionamento da floresta foi apresentado de maneira completa ou parcial, porém alguns
ndo responderam a questdo. As respostas dos alunos da 72 série, categorizadas como sim e néo,
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somaram 31,7% , no entanto, a maioria considerou parcialmente os fenémenos que ocorrem na
floresta (68,3%):

“Os animais buscam o seu alimento, as arvores crescem sozinhas e se 0 homem interferir ira
atrapalhar a vida deles”.

“Fotossintese, cadeia alimentar, nascer e morrer da fauna e da flora”.

“Ela se regenera sozinha, as folhas adubam a terra, os p&ssaros e o vento levam as sementes
para nascer em outro lugar”.

“Funciona a cadeia alimentar”.

“Arvores, plantas e etc”.

“Ecossistema”.

A maioria dos alunos do ensino médio respondeu de maneira errénea (36%) esta pergunta,
sendo que o funcionamento foi abordado de forma parcial (28%), completa (8%) ou entdo néo foi
respondido (28%). As respostas apresentadas foram:

“O ciclo dos animais, reproducdo, até as arvores mesmo, os frutos que nascem. E muita
diversificacao”.

“Um meio, que quando virgem, nasce, cresce e envelhece por meio préprio. Disseminacgédo
de sementes pelos animais. Cadeia alimentar”.

“Ela realiza trocas gasosas”.

Os professores expuseram o funcionamento da floresta de forma ampla e complexa,
demonstrando o seu conhecimento cientifico sobre o ambiente e possibilitando sua acdo docente
como mediador no desenvolvimento de conceitos espontaneos, escolares e cientificos.

“Precisa ter tanto vegetal quanto animal. Por exemplo, um péassaro vai e come um fruto, ele
vai disseminar a semente, pois tem que ter continuidade”.

“Ela mantém a umidade tem chuvas constantes, tem uma grande quantidade de agua, é
bastante verde, tem produto em decomposicdo, tem frutos, tem bastantes sementes que vai gerar
variadas espécies de animais que habitam essa floresta, entdo quanto melhores as condicdes, vocé
encontra maior variedade de espécies, tanto de animais quanto vegetais”.

Observa-se que no ensino fundamental os fendmenos sdo apresentados como palavras, de
forma Unica, ndo integrados e nem como um processo em desenvolvimento. Galagovsky (2002)
considera que o conceito expressado pela palavra nem sempre apresenta uma significacdo, por ndo
estar atrelada a construcdo deste conceito no campo cientifico.

O conceito revelado pelos alunos do ensino médio pode ser caracterizado como simplificado
e pouco significativo para o seu nivel de desenvolvimento, 0o que pode representar uma baixa
apropriacdo deste conhecimento, dificuldades de aprendizagem dos estudantes em suas interacdes
com os conteudos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Na analise desenvolvida neste trabalho, a floresta é apresentada como um sistema complexo
dindmico e interligado com as visdes ecoldgicas, sempre mais evidenciadas.

As concepcgOes reveladas nesta pesquisa permitem avaliar a apropriacdo dos conceitos dos
alunos e professores, desenvolvidos em momentos anteriores, e direcionar 0 processo educativo em
funcdo das reflexBes sobre as suas reais necessidades educacionais. Auxiliam no trabalho
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pedagdgico e na formacdo de profissionais reflexivos e pesquisadores que visam uma melhor
qualidade de ensino que possibilitam a construcdo de conhecimentos significativos ao aluno e na
formacgédo de individuos autdbnomos, éticos, participativos e responsaveis pela conservacdo dos
recursos naturais.

A pesquisa sugere que o ambiente florestal possa ser utilizado como um recurso para a
educacdo ambiental e como ambiente para o desenvolvimento de projetos. Sugere, ainda, a
metodologia pedagogica que promova um conhecimento cientifico de qualidade “sobre o ambiente”;
a observacdo, o contato direto e a afetividade do aluno com o ambiente natural “no ambiente”; para
0 desenvolvimento de uma critica e acdo comunitaria, as solu¢bes dos problemas ambientais com
uma perspectiva da conservacdo dos recursos naturais “para o ambiente” (LUCAS, 1980-81;
ROBOTTOM, 1987).
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